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NOTA DO CONSELHO DIRETIVO

Na nota de abertura do relatério do Projeto de Acompanhamento de Escolas na Analise e Utilizagao
dos Relatérios da Avaliagao Externa, agradecemos aos nossos pares, érgaos dirigentes, professores,
alunos e encarregados de educacdo, bem como as Dire¢cdes Regionais de Educacéo dos Agores e
da Madeira, que deram corpo e alma a este projeto.

Com as dezoito escolas que participaram neste projeto, centramo-nos nos relatérios individuais e
nos relatérios de escola das provas de afericao (RIPA e REPA) produzidos anualmente pelo IAVE
desde 2016, e analisamos criticamente a informacgao neles contida e 0 modo como essa informagéo
pode ser utilizada pelos diferentes destinatarios — alunos, encarregados de educacao, professores,
orgaos colegiais, sistema educativo.

Em conjunto, concretizamos um projeto que ilustra o principio subjacente as atividades desenvolvidas
pelo IAVE, avaliar para aprender. Realizamos acdes que relevam a mais-valia da partilha de saberes.
Registamos contributos para uma cultura de avaliagdo.

Ainda que formalmente tenha diferentes finalidades, a informacgao que resulta da avaliagdo externa
e da avaliacdo interna esta ao servico da melhoria das aprendizagens, das agdes e estratégias
pedagdgicas, dos instrumentos de avaliagdo externa e interna e dos relatérios técnicos produzidos
pelas diferentes entidades da area da educacgao.

Por aquilo que conseguimos e porque queremos continuar a aprender e a contribuir para a melhoria
do sistema educativo, 0 nosso PAR nao pode parar.

Bem hajam.

Lisboa, julho de 2021
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INTRODUGAO - RELATORIO PAR

O presente relatdrio pretende dar a conhecer o percurso e os resultados obtidos no ambito do Projeto
de Acompanhamento de Escolas na Analise e Utilizagao dos Relatdrios da Avaliagao Externa — PAR.

O projeto PAR teve os seguintes objetivos:

* Promover a analise e utilizacdo dos resultados das provas de avaliagdo externa, em particular
dos relatérios RIPA e REPA e dos relatorios técnicos do IAVE;

» Diagnosticar os processos de analise e de utilizacdo do RIPA e do REPA pelas escolas;
+ |dentificar as dificuldades das escolas na analise e na utilizacdo do RIPA e do REPA;

* Promover a tomada de decisbes pedagdgicas e organizativas a partir da analise do RIPA e do
REPA;

* Avaliar os instrumentos produzidos pelo IAVE, em termos de conteudo, objetivos e
publico-alvo, no sentido de os tornar mais operacionalizaveis pelas escolas.

Deste projeto resultaram trés produtos: além do presente relatério, realizaram-se 18 agdes de curta
duragédo (ACD), dinamizadas por cada uma das escolas envolvidas, em articulagdo com o |IAVE,
tendo sido, igualmente, produzido um documentario ilustrativo da implementacao do projeto. Fica a
vontade coletiva de se dar continuidade a parceria entre o IAVE e as escolas.

O relatério esta estruturado em seis partes: na primeira parte, € descrita a metodologia utilizada
no projeto; nas segunda, terceira e quarta partes, € apresentada a perspetiva dos professores,
dos alunos e dos encarregados de educacéo; na quinta parte, sdo analisadas as respostas ao
questionario de avaliagdo do projeto; e na sexta, apresentam-se conclusbées acompanhadas de
algumas recomendacdes.

No final do relatério, apresentam-se dois guides para analise e utilizacdo do RIPA e do REPA:
GPS — Guiao de Praticas e Sugestdes — 1.° ciclo; GPS — Guiao de Praticas e Sugestdes —2.°e 3.°
Ciclos.
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1. NOTA METODOLOGICA

No projeto PAR, participaram dezoito agrupamentos de escolas ou escolas ndo agrupadas (Quadro 1),
que doravante se designam por escolas. O processo de selegédo destas escolas teve em conta a
diversidade geografica, procurando-se a representatividade de todo o territrio nacional, bem como
a participacao de estabelecimentos de ensino publicos e privados. Para o efeito, estabeleceram-se
contactos ou seguiram-se as indicagdes dos coordenadores regionais dos Centros de Formagéao de
Associagao de Escolas, dos delegados regionais da Diregéo-Geral dos Estabelecimentos Escolares,
das Dire¢des Regionais de Educagao (no caso das Regides Autébnomas dos Acgores e da Madeira)
e da Associacao de Estabelecimentos de Ensino Particular e Cooperativo (no caso das escolas
privadas). No projeto, participou ainda a Escola Portuguesa de Cabo Verde, na sequéncia dos
contactos de proximidade estabelecidos com esta escola, aquando da cooperagéao do IAVE com o
Ministério da Educagao de Cabo Verde no ambito da aplicagao das provas de aferigcdo nesse pais,
no ano de 2019.

Quadro 1. Escolas participantes no PAR, 2019-2020

Regido Norte

» Agrupamento de Escolas de Ribeira de Pena — Ribeira de Pena
* Escola Secundaria de Almeida Garrett — Vila Nova de Gaia
 Externato Ribadouro — Porto

Regiao Centro

» Agrupamento de Escolas de Nelas — Nelas
» Agrupamento de Escolas Fernando Casimiro Pereira da Silva — Rio Maior

Regiao de Lisboa e Vale do Tejo

» Agrupamento de Escolas Ibn Mucana — Alcabideche

» Agrupamento de Escolas Madeira Torres — Torres Vedras
» Agrupamento de Escolas Leal da Camara — Rio de Mouro
* Real Colégio de Portugal — Lisboa
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Regido do Alentejo

» Agrupamento de Escolas N.° 3 de Elvas — Elvas
» Agrupamento de Escolas N.° 1 de Beja — Beja

Regiao do Algarve

» Agrupamento de Escolas José Belchior Viegas — S. Bras de Alportel
» Agrupamento de Escolas Poeta Anténio Aleixo — Portim&o

~ Regiao Autonoma da Madeira

‘ » Escola Basica dos 2.°e 3.° Ciclo§ Dr. Horacio Bento de Gouveia — Funchal
W * Escola Basica e Secundaria Dr. Angelo Augusto da Silva — Funchal

Regido Autonoma dos Agores

* Escola Basica Integrada dos Biscoitos — Biscoitos
* Escola Basica e Secundaria Tomas de Borba — Angra do Heroismo

Escola Portuguesa no Estrangeiro

* Escola Portuguesa de Cabo Verde — Praia

As escolas selecionadas foram convidadas a participar numa reunido preparatéria, que decorreu
nas instalagdes do IAVE, no dia 12 de setembro de 2019. A reunido teve como finalidades dar a
conhecer os objetivos do projeto, discutir a metodologia de trabalho a adotar e obter algum feedback
inicial quanto as praticas ja em curso, na sequéncia da devolugao dos relatorios de avaliagdo externa
produzidos pelo IAVE (RIPA — Relatério Individual das Provas de Afericdo; REPA — Relatério de
Escola das Provas de Afericao; Relatérios Técnicos das provas finais de ciclo e dos exames finais
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nacionais). Na reunido, foi ainda definida a calendarizagdo de visitas as escolas, a realizar entre
27 de setembro e 6 de dezembro de 2019, e apresentada uma proposta de calendarizagcao dos
trabalhos a desenvolver, posteriormente confirmada ou adaptada por cada escola, de acordo com
0s seus interesses e necessidades.

Aequipa PAR, criada especificamente para este projeto, foi constituida na sua maioria por elementos
da Equipa Multidisciplinar de Comunicacéo, Inovagdo e Modernizagdo Administrativa (EM_CIMA).
Em cada escola, esteve sempre presente um elemento do conselho diretivo do IAVE ou alguém em
sua representagao. Nas Regides Autbnomas dos Acores e da Madeira, estiveram também presentes
elementos das respetivas Diregdes Regionais de Educacgao.

A equipa PAR concebeu e desenvolveu as atividades nas escolas, visando obter respostas a trés
questdes respeitantes aos relatérios das provas de afericdo (RIPA e REPA), que funcionaram como
fio condutor da intervencao do IAVE no ambito do projeto PAR: «Para qué? A quem se destinam?
Relatérios: o que dizem?».

A opcao metodoldgica definida para o desenvolvimento do projeto PAR nas escolas teve como
objetivo promover um clima de proximidade, facilitador quer da partilha de experiéncias sobre a
utilizacdo da informacao contida nos relatérios quer da partilha das dificuldades sentidas e de
eventuais sugestdes de melhoria. As sessbes de trabalho propostas no ambito do PAR tiveram
como principais destinatarios os intervenientes mais diretamente implicados na utilizagdo dos
relatorios das provas de afericdo: professores, alunos e encarregados de educacgao. A selecéo
dos intervenientes nas diferentes sessdes de trabalho foi da responsabilidade das direcbes das
escolas, de acordo com o solicitado pelo IAVE, tendo como critério principal a abrangéncia dos trés
ciclos do ensino basico. Além das sessdes mais formais de abertura e de encerramento (balango e
sistematizacao), o modelo proposto contemplou as seguintes:

» sessOes de trabalho com professores (uma por ciclo de ensino ou com participantes dos varios
ciclos de ensino), com 6 a 10 intervenientes;

* mesas-redondas (uma por ciclo de ensino) com 4 alunos, 2 professores e 2 encarregados de
educacao;

e assembleias de alunos;

+ assembleias de encarregados de educacao.



Para o desenvolvimento do projeto, a equipa PAR criou materiais de apoio a dinamizagao de cada
sessédo de trabalho, tendo em conta os seus objetivos especificos:

* guides para cada sesséo de trabalho;

» apresentagdes em PowerPoint,

fichas de registo de observagao das sessdes de trabalho e respetivo guiao;

+ exemplos reais de RIPA e REPA, respeitando o anonimato de alunos e de escolas.

As sessobes de trabalho decorreram ao longo de trés dias na maioria das escolas. De um modo
geral, garantiu-se que pelo menos um elemento da equipa PAR estivesse centrado na dinamizacao
das sessodes e outro nos registos de observagdo. Com o objetivo de tornar mais fidedigno o registo
do conteudo das sessdes, das dinamicas relacionais e de trabalho, os registos escritos foram, na
maioria dos casos, enriquecidos com o registo audiovisual, devidamente autorizado. Além disso,
sempre que possivel, assegurou-se a presenca de mais do que um observador nas sessoes, o0 que
permitiu completar e validar a informagao dos registos escritos.

A recolha de informagao foi complementada com depoimentos pontuais de intervenientes
representativos dos destinatarios dos relatorios e com os depoimentos dos diretores das escolas
participantes, em formato audiovisual. A informacéao recolhida de todos estes registos, escritos e
audiovisuais, foi sujeita a um processo de tratamento e de analise.

Nas sessdes de trabalho com professores, nas mesas-redondas, nas assembleias de alunos e nas
assembleias de encarregados de educacao, foi seguida a mesma metodologia inicial: apresentaram-
-se 0s objetivos da sesséo e da presenca do IAVE na escola, expondo-se as trés questdes do projeto
PAR. Seguiu-se a apresentacao dos presentes, pedindo-se aos varios intervenientes para darem a
conhecer as suas experiéncias relativamente as provas de afericao e aos relatérios (RIPA e REPA).

Esta sessao contou sempre com a presenga de um elemento do conselho diretivo do IAVE, ou de
um seu representante, com a presenca da dire¢cao da escola e, em alguns casos, com a presenca
de representantes de autarquias ou de outros agentes educativos, centrais ou locais. A finalidade
principal foi a apresentacao do projeto PAR e dos seus objetivos, de modo a motivar os intervenientes
para a participacao ativa nas diferentes sessdes de trabalho a decorrer na escola, no ambito do
projeto. Foi reforcada a ideia de que esta intervencao se pautaria pelo dialogo, pela recolha de
testemunhos, pela partilha de opinides e pelo esclarecimento de duvidas.



Nas sessoes de trabalho com professores dos diferentes niveis de ensino e de diferentes disciplinas
ou areas disciplinares, sugeriu-se aos presentes o desafio de simularem ser alunos a receber o RIPA.
Disponibilizou-se a todos os professores um mesmo exemplar de RIPA, correspondente ao ciclo de
ensino lecionado, e procedeu-se a leitura do relatério, a que se seguiu uma discussao centrada em
comentarios e duvidas. A dindmica de trabalho procurou estimular a analise dos aspetos seguintes:

* a natureza da informacéao presente no RIPA (estrutura e organizagao da informacao, tipo de
linguagem, pormenor, natureza qualitativa da informacao);

» aindividualidade da informacéo, a descricdo dos desempenhos e a orientagdo para a superacao
de dificuldades identificadas;

» os diferentes destinatarios da informacao;

+ a forma como se obtém esta informagao, como é recolhida e como se pode cruzar com a
informacao do REPA.

Nestas sessdes disponibilizou-se também um REPA Escola e um REPA Turma para identificacéo
de dominios e/ou subdominios com fragilidades (maiores ou menores), bem como de desvios
relativamente aos resultados nacionais, por NUTS (Nomenclatura das Unidades Territoriais para
Fins Estatisticos), por escola e por turma.

Foram também exploradas estratégias de leitura do RIPA, sobretudo a leitura orientada pela
informacao recolhida da analise do REPA, ao longo do ano letivo, e centrada num dominio e nos
respetivos subdominios.

Os professores participantes tiveram ainda oportunidade de apresentar sugestoes e relatos de
experiéncias decorrentes da recolha de informacgao obtida aquando da analise destes relatorios
(organizacéo e planificagdo da diferenciagcao pedagdgica e curricular a nivel de escola e de turma,
bem como por aluno). No final destas sessdes de trabalho, foi proposto um balango colaborativo.

Nas mesas-redondas com alunos, encarregados de educacgao e professores, foram distribuidos
exemplares de um RIPA do ciclo em analise a cada um dos participantes, sempre que estes nao
tivessem tido qualquer contacto anterior com as provas de afericdo ou com os seus relatérios.
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A moderacao das intervengdes procurou estimular a analise dos aspetos seguintes:
* alinguagem utilizada no RIPA,;
* aorganizagao, o pormenor e a extensao da informagao;

» adistingdo entre descricbes de desempenho e orientagdes com vista a melhoria e a consolidagéo
de aprendizagens;

» a utilizacao dada aos relatérios ou sugestdes de utilizagcao da informacao;

+ a alteragéo de estratégias de trabalho na sequéncia dos resultados do RIPA.
No final destas sessdes de trabalho, foi proposto um balango colaborativo.
Assembleias de alunos

Nas assembleias de alunos, apresentou-se um video produzido pelo IAVE com os testemunhos
de uma aluna de 9.° ano de escolaridade, que realizou provas de afericao no 8.° ano, e de uma
encarregada de educagdo. Ambas se pronunciaram relativamente ao RIPA: como o receberam,
como o analisaram e qual o seu impacto.

A moderacao das intervengdes procurou estimular a analise dos aspetos seguintes:
+ arealizagao das provas de aferigao (condi¢des, dificuldades, resultados obtidos...);

» o contacto com o RIPA (acesso ao documento, compreensao da informacao, trabalho realizado
com professores e/ou encarregados de educagao);

+ a utilidade da informagéao do RIPA (compreensao das dificuldades e do grau de consecugao
das aprendizagens, impacto no trabalho auténomo e em sala de aula...).

No final das assembleias de alunos, foi proposto um balango colaborativo, reforcando os aspetos
seguintes:

» orientagdo para a leitura e para a interpretagcao do RIPA;

+ valorizagao das provas de aferi¢cdo e da informagao contida no RIPA — perspetivas de trabalho
subsequente para melhoria das aprendizagens.
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Nas assembleias de encarregados de educagao, foi feita uma breve caracterizagdo das provas de
afericdo, incidindo, sobretudo, nas vantagens deste modelo de avaliagdo, mais centrado na descrigdo
das aprendizagens dos alunos, tornando a informagao devolvida mais rica e Util. Referiu-se também
o alargamento da aplicagdo de provas de afericdo a outras disciplinas ou areas disciplinares sem
tradicdo de avaliacdo externa no ensino basico, bem como a particularidade de serem avaliadas
duas ou mais disciplinas ou areas disciplinares numa mesma prova.

Também se explicou como se obtém a informagéo constante nos relatérios, de uma forma muito
sintética, mostrando-se como sao criadas etiquetas' através de descrigdes de desempenho a que
correspondem codigos que enquadram as respostas dos alunos.

A analise mais pormenorizada do exemplo de um RIPA e a visualizagdo de varios exemplos praticos
pretenderam guiar o publico-alvo destas sessdes, os encarregados de educagdo, na leitura e
analise dos relatérios, desde a informacao constante na folha de rosto até a sua proépria estrutura e
organizacgao.

Apresentou-se, também, o video produzido pelo IAVE, anteriormente referido, com os testemunhos
de uma aluna e de uma encarregada de educacéo relativamente as suas experiéncias com o RIPA.

Pelas caracteristicas dos seus participantes, as assembleias de encarregados de educacao foram
mais informativas do que as outras sessbes de trabalho e orientadas por uma apresentacao em
PowerPoint. No final, fez-se um balango colaborativo, que procurou destacar os aspetos seguintes:

» avalorizagao das provas de afericao;
* aimportancia de sensibilizar os alunos para a sua realizagdo com seriedade;
* a qualidade e a utilidade da informacao do RIPA;

* o0 impacto da informacao do RIPA na melhoria das aprendizagens.

" No contexto do RIPA, uma etiqueta é constituida por: uma categoria de desempenho; uma descricdo de desempenho

referente ao conteldo ou competéncia, ou seja, ao objeto de avaliagédo do item ou dos itens; a respetiva recomendacéo
para a melhoria associada a fragilidade identificada (sempre que ocorre).




Nesta sessado, dinamizada por um ou mais elementos da equipa PAR, participaram ainda, em
algumas escolas, elementos da comunidade educativa que nao tinham estado presentes em
nenhuma das outras sessdes, tais como representantes do poder local, coordenadores de diretores
de turma, coordenadores de departamento, elementos da equipa EMAEI — Equipa Multidisciplinar
de Apoio a Educacao Inclusiva — ou elementos da equipa de autoavaliagdo da escola.

A sessao foi essencialmente informativa e orientada por uma apresentagdo em PowerPoint. Foram
abordados os objetivos da presencga do IAVE na escola, foi feita uma contextualizagao das provas
de afericdo e de como se obtém a informagéo que é exportada para os relatorios (RIPA e REPA),
foram feitas sugestdes sobre o modo de ler a informagao presente nos relatérios e foram ainda
apresentadas algumas conclusdes resultantes das varias sessdes de trabalho. Procedeu-se,
igualmente, a apresentagédo e a explicitagdo da informagéo presente nos relatérios técnicos das
provas finais de ciclo e dos exames finais nacionais. No final da sessao, houve ainda disponibilidade
para recolher mais sugestdes e esclarecer duvidas.

Partindo da proposta inicial da equipa PAR quanto a tipologia das sessdes, algumas escolas fizeram
adaptacoes, tendo em conta o contexto ou as suas necessidades, criando, por exemplo, sessbes
dinamizadas com uma turma, em sala de aula, e sessbes alargadas a outros intervenientes,
designadamente elementos do Servigo de Psicologia e Orientagdo ou do Conselho Geral. Além
disso, a dindmica de cada sessao de trabalho foi sendo enriquecida com o contributo dos varios
intervenientes, pelo que a reflexdo e o didlogo conduziram muitas vezes a abordagem de outras
questodes, inicialmente ndo previstas, mas relevantes para a intervengéo no ambito do projeto PAR.

No final de cada intervencdo da equipa PAR nas escolas, foi enviado as diregdes, por e-mail,
um questionario de satisfacdo para ser respondido pelo maior nimero possivel de professores
e encarregados de educacgao participantes nas diferentes sessdes, tendo como objetivo avaliar a
qualidade e o impacto do trabalho desenvolvido.



2. O QUE DIZEM OS PROFESSORES

2.1. Disponibilizagao do RIPAe do REPA
2.2. Leitura e analise da informacao do RIPA e do REPA

2.3. Utilizacao da informagao do'RIPA e do REPA

 Diferentes estratégias de disponibilizagdo dos relatorios -—
constrangimentos e potencialidades

* Diversidade na abordagem da informac¢éo do REPA e do RIPA

« Estratégias de leitura e de analise —constrangimentos e potencialidades

» Utilizagdo da informacéo pelas diferentes estruturas

» Reflexdo sobre os resultados (REPA e RIPA) e impacto nas praticas
pedagogicas

» Estratégias pedagogicas adotadas com os alunos e em prol dos alunos

» O papel dos professores perante os alunos e o0s encarregados de
educacéao



Nas varias escolas participantes no projeto PAR, a estratégia de disponibiliza¢ao dos relatérios (RIPA
e REPA) para analise e utilizacado pelos varios intervenientes (professores, alunos e encarregados
de educagéo) é diversa. De acordo com o que foi possivel apurar dos testemunhos dos professores,
o modo de disponibilizagado pode ser variavel, no interior de cada escola, em fungao do ciclo de
ensino ou das dinamicas criadas nas diferentes estruturas de coordenagado educativa. Se, nuns
casos, esta diversidade parece relacionada com metodologias adaptadas a cada contexto e ao uso
que se pretende dar aos relatérios, noutros parece nao decorrer de uma intencionalidade especifica.

Inicialmente, de modo geral, o REPA ¢é disponibilizado a coordenadores de departamento e/ou
subcoordenadores de disciplina, via e-mail, para analise em conselho pedagdgico, nos departamentos
e nos grupos disciplinares. Também os coordenadores de ciclo tém geralmente acesso aos relatorios
(REPA e, por vezes, RIPA) pelo mesmo processo. Em varias escolas, o conselho pedagdgico
solicita a elaboracao de relatérios de analise do REPA, para posterior reflexao em reunides daquele
orgao, e, com alguma frequéncia, recomenda a definicdo de estratégias de intervencao, através
da criagao de Planos de Melhoria e de Planos de Acéao por disciplina, por exemplo. Ha também
situacdes em que a diregcao reune com os departamentos para definir metodologias de distribuicdo
e analise dos relatérios, bem como casos em que sao criadas equipas no interior das escolas para
acompanhamento do processo de disponibilizacao e utilizagao dos relatérios.

Em simultdneo, ou numa fase seguinte, os RIPA e o REPA sao distribuidos, em papel ou em
formato digital, aos professores titulares de turma (1.° ciclo) ou aos diretores de turma (2.° e 3.°
ciclos), pelos respetivos coordenadores ou pela diregdo. Isto significa que, nos 2.° e 3.° ciclos, os
diretores de turma sao geralmente os primeiros destinatarios dos RIPA, sendo que, muitas vezes, os
professores das disciplinas objeto de provas de afericdo ndo tém acesso direto aos RIPA dos seus
alunos se nao exercerem aquele cargo. Noutros casos, os professores de disciplinas com prova de
afericao acedem ao REPA e aos RIPA dos seus alunos (ou ao REPA, mas nem sempre aos RIPA)
através dos coordenadores de departamento ou subcoordenadores de disciplina: «Quem envia é
o diretor de turma, a cada um dos encarregados de educagéao, por isso, eu, como professora de
Ciéncias, [...] ndo tenho acesso. A Unica coisa que fazemos € a analise em grupo dos resultados de
escola e dos resultados de turma.» (mesa-redonda, 2.° ciclo). Em qualquer caso, todos consideram
importante receber os relatérios no inicio do ano letivo, ou antes, para os poderem analisar e para
delinearem desde logo medidas de intervencgao, atribuindo ao REPA e também aos RIPAum papel de
diagnéstico: «Era bom que os RIPA chegassem a escola no inicio de setembro, para os professores
os poderem analisar antes de as aulas comegarem.» (mesa-redonda, 2.° ciclo).



Embora o IAVE disponibilize os relatérios no final de agosto ou noinicio de setembro, nem sempre as escolas
os extraem da Extranet do IAVE e os disponibilizam de imediato. Por esse motivo, muitos professores,
considerando tardio o momento em que tém acesso aos RIPA, defendem que a sua leitura e analise resulta
num acréscimo de trabalho que n&o acrescenta valor ao que, na altura, ja sabem sobre os seus alunos.

Saliente-se ainda que, em algumas escolas, os professores das disciplinas envolvidas em provas
de afericdo, nos 2.° e 3.° ciclos, apenas tém acesso aos RIPA através dos proprios alunos, que,
entretanto, os receberam dos diretores de turma ou dos encarregados de educacdo. Ainda assim,
nem sempre 0s alunos os levam para a sala de aula, o que constitui outro obstaculo ao acesso
destes professores aos relatérios nestes dois ciclos de ensino.

Em geral, os professores titulares de turma ou os diretores de turma disponibilizam os relatérios
aos encarregados de educacédo, tendo os alunos acesso aos seus RIPA, muitas vezes, através
das familias. Outras vezes, € em sala de aula que os alunos tém o primeiro contacto com os RIPA,
principalmente no 1.° ciclo, embora os relatérios sejam depois remetidos aos encarregados de
educacao. Em varias situagbes, sobretudo nos 2.° e 3.° ciclos, os relatérios sao enviados por e-mail,
disponibilizando-se os diretores de turma para prestar os esclarecimentos necessarios sobre o seu
conteudo. Em muitos outros casos, os RIPA sao entregues em reunides conjuntas com encarregados
de educacao, realizadas exclusivamente para esse efeito ou ndo. Menos frequentemente, cada
encarregado de educacgao é convocado para uma reunido individual de analise e esclarecimento da
informacéo do relatorio. Esta estratégia parece ser a mais comum no 1.° ciclo, servindo o professor
titular de mediador na leitura do RIPA. Também ocorrem situagées semelhantes nos 2.° e 3.° ciclos,
principalmente por solicitagdo dos encarregados de educacgao: «Enviei um e-mail a todos os pais,
mas vou entregar o RIPA em reunido individual apenas aos pais que o pedirem.» (mesa-redonda, 2.°
ciclo). Em algumas escolas, as reunides individuais com encarregados de educacao sao realizadas
na presenca dos respetivos educandos e, noutras, também na presenga dos professores das
disciplinas em que se realizaram provas de aferi¢ao.

Varios professores referem, porém, a auséncia de muitos encarregados de educacgao nas reunibes,
especialmente quando conjuntas, o que dificulta o processo de analise dos RIPA. Alegam alguns
professores que os mais interessados sédo os encarregados de educagao do 1.° ciclo e que muitos,
nos 2.° e 3.° ciclos, nao revelam interesse e ndo vao a escola receber os RIPA dos seus educandos.
Assinalam também, por outro lado, a satisfacdo de alguns encarregados de educagao ao verem
o pormenor da informagao do relatério: «Os meus [encarregados de educacgao] disseram que foi
muito especifico [o RIPA], foram mesmo ao pormenor. Gostaram de ir a reunido e de ver o que se
tinha passado. Vi a reacao dos “meus” pais que gostaram de ter este contacto.» (sessao de trabalho
com professores, 1.° ciclo); «Tive contacto com os relatérios como diretora de turma e, portanto,
assisti aos comentarios dos pais e a importancia que os pais deram ao dito relatério.» (sessao de
trabalho com professores, 2.° ciclo).



Tanto o RIPA como o REPA sao genericamente valorizados pelos professores, ainda que muitos
adotem uma atitude critica em relacéo a estes relatorios, seja por algum do seu conteudo, pela sua
estrutura e organizacao, ou ainda pelas dificuldades praticas de utilizagao da informacgao, conforme
a seguir se expde. De acordo com uma professora do 2.° ciclo, «o RIPA ajuda-nos a focar nos
pontos que precisam de ser trabalhados. E um instrumento muito valido para a escola; tem dados
importantes para trabalharmos, alias, quer o RIPA, quer o REPA.» (mesa-redonda, 2.° ciclo). Outra
professora acrescenta que ambos os relatérios sdo «uma ferramenta 6tima» (sessao de trabalho
com professores, 1.°, 2.° e 3.° ciclos). O principal desafio parece ser, entdo, encontrar estratégias
adequadas para otimizar a utilizagdo da informacgéao junto dos varios intervenientes, em beneficio
das aprendizagens e tendo em conta os diversos contextos: «Nos aderimos ao projeto PAR, porque
consideramos que, efetivamente, os resultados das provas de afericdo sao instrumentos valiosos
naquilo que pode ser a melhoria do desempenho do sistema, em particular dos nossos alunos, e
achamos que podemos claramente melhorar essa utilizacado, em favor dos alunos.» (depoimento do
diretor de uma escola).

A informacao do REPA é valorizada para diagnéstico das aprendizagens por escola e por turma,
por comparagao com os resultados nacionais e por NUTS. Alguns professores consideram que o
REPA ajuda a «situar» a escola ou a turma numa perspetiva nacional: «Eu acho que [...] € bom
para ver qual a nossa posigao em relacdo as outras escolas da regiao e em relagao ao pais.»
(sessao de trabalho com professores, 2.° ciclo). Pode, além disso, ser um instrumento ao servigo
da melhoria: «A mais-valia € termos um diagndstico, [...] que também nos da indicagbes daquilo
que é o desempenho de cada turma e da escola. E, portanto, além do desenvolvimento pessoal
dos alunos, [permite] também o desenvolvimento da organizagéo.» (depoimento do diretor de uma
escola). Assim, de modo geral, a informacao do REPA é considerada importante, apesar de muitas
vezes ser vista com alguma reserva, principalmente por dois motivos.

Em primeiro lugar, embora os resultados sejam considerados fiéis ao trabalho que os alunos
efetivamente desenvolveram nas provas, muitos professores entendem que nao correspondem
aos seus reais conhecimentos e capacidades. A principal razao apontada para o que consideram
ser a pouca credibilidade de alguns resultados é a desvalorizagdo das provas de afericdo pelos
alunos: «Sao importantes, sao instrumentos de trabalho, de facto, mas nao refletem fielmente aquilo
que é a realidade, porque ha muitas condicionantes nesta prova e ha também, infelizmente, muita
falta de empenho de muitos alunos.» (mesa-redonda, 2.° ciclo). Referem a adog¢ao de uma atitude
semelhante por parte de muitos encarregados de educacgéo e até de alguns professores perante



0s seus alunos, o que influencia também o modo como estes encaram as provas. De acordo com
os professores, a desvalorizagao comeca a sentir-se nos alunos do 2.° ciclo, mas é principalmente
notodria nos do 3.° ciclo: os alunos realizam as provas com pouco empenho por ndao entenderem
as suas finalidades e por nao receberem uma notacao global, quantitativa ou qualitativa. Segundo
dizem os professores, «ha muito a cultura do teste» (sessao de trabalho com professores, 3.° ciclo)
e tanto os alunos como os encarregados de educacédo esperam uma classificacdo. Consideram
que «os resultados valem o que valemy, que «os alunos fazem a prova sem qualquer empenho
ou investimento» e que «o desempenho piora, porque 0s alunos e os proprios pais dizem que as
provas ndo contam para nada, por isso, investem nos trabalhos de final de ano e ndo se envolvem
nas provas de afericao.» (sessao de trabalho com professores, 3.° ciclo).

Em segundo lugar, a resisténcia relativamente ao REPA decorre também do facto de se poder
comparar resultados entre turmas ou entre escolas de um mesmo agrupamento, o que é visto
como algo de negativo. Por um lado, os resultados ndo tém em conta a diversidade das escolas,
dos contextos socioecondmicos e dos alunos, pelo que as diferengas de desempenho acentuam as
clivagens entre escolas, e os professores sentem o seu trabalho posto em causa. Por outro lado, a
competitividade leva os professores a fazer um mau uso dos relatérios. Além disso, a apresentacéo
destes resultados é, com alguma frequéncia, entendida como um meio para avaliar os professores
e as escolas, chegando-se mesmo a acreditar que o REPA é um instrumento pensado para cumprir
esse objetivo.

Em relagao a leitura que as escolas fazem do REPA, é ainda de ter em conta que varios professores
sentem falta de mais informacao ou revelam dificuldade na interpretagao dos dados e afirmam que
nem tudo é de facil compreensao. Dai pode resultar uma analise mais superficial dos dados, que se
traduz, por conseguinte, em alguma desvalorizagao do relatorio.

Vejam-se algumas das questdes apresentadas:

* Mesmo entendendo o ponto 3. da nota técnica do REPA, que esclarece sobre o facto de nao
estar representado o valor percentual da categoria de desempenho N&o respondeu, alguns
professores consideram que esta informacao deveria ser apresentada, de modo a ter uma
leitura imediata, visto que transmite uma ideia muito diferente da expressa pela categoria Nao
consequiu.

» Consideram também que a apresentacao dos dados do desempenho por dominio cognitivo,
no REPA Escola, deveria ser mais clara, com a introdugdo de uma legenda, por exemplo,
ou com informagao sobre os itens das provas considerados em cada um dos dominios
(Conhecer/Reproduzir, Aplicar/Interpretar, Raciocinar/Criar).



* Um grande numero de professores julga ser importante ter acesso a informagao semelhante,
relativamente aos dominios e subdominios de conteidos ou competéncias por disciplina ou
area disciplinar, no REPA Turma, ou seja, conhecer exatamente os itens considerados em cada
dominio e subdominio, acreditando, desta forma, poder compreender melhor os resultados.

* Muitos dizem ser necessaria uma explicacdo mais clara sobre os valores percentuais por
categoria de desempenho e por dominio, quando os comparam com as percentagens por
subdominio apresentadas no REPA Turma, dados que ndo compreendem por considerarem
pouco esclarecedor o ponto 4. da nota técnica. Por outras palavras, muitos professores
tém dificuldade em compreender como € possivel um dominio apresentar um determinado
valor percentual, por exemplo, na categoria de desempenho Revelou dificuldade, quando os
subdominios que o integram apresentam valores percentuais inferiores ou até nulos na mesma
categoria.

Apesar das dificuldades acima identificadas, nao partilhadas por todos os professores intervenientes
nas sessoes de trabalho no ambito do projeto PAR, a informagédo do REPA é globalmente vista com
interesse e vai sendo analisada nos diversos estabelecimentos de ensino. Dada a natureza dos
dados, a sua analise é feita em especial nas estruturas de coordenagédo educativa, embora com
diferentes graus de profundidade e com diferentes iniciativas no que diz respeito a definicdo ou a
alteracao de estratégias de intervencéo.

No que se refere ao RIPA, para os professores em geral, a informacgéao é detalhada, rica e Uutil,
sendo as descricdes de desempenho e as recomendagbes? pertinentes e validas para todos
(alunos, professores e encarregados de educagdo). Muitos salientam que a linguagem técnica é
importante, acessivel e, contrariamente ao que outros alegam, é a utilizada em sala de aula. No
entanto, alguns apresentam objecbes quanto a facilidade de leitura, questionando-se sobre os
verdadeiros destinatarios do relatério e julgando que apenas os bons alunos podem tirar proveito
dele: «Este instrumento é mesmo para todos?» (mesa-redonda, 3.° ciclo). Duvidam também da
facilidade de leitura por encarregados de educagao, em especial por aqueles que tém niveis de
escolaridade mais baixos ou fracas expectativas em relagao a escola: «Nos fazemos reunides com
os encarregados de educacao para apresentar o RIPA, mas muitos encarregados de educagao néao
tém conhecimentos e capacidade para analisar o RIPA, ndo viram a prova e ndo fazem o confronto,
nao tém interesse, nem sabem como fazer.» (sessao de trabalho com professores, 1.°, 2.° e 3.°
ciclos); «Eu acho que o relatério que € para ser entregue aos pais devia vir com uma linguagem e
com uma apresentagao mais acessivel [...], eu acho que nés temos de nos adaptar de acordo com
o publico que temos, ndo é?» (mesa-redonda, 2.° ciclo).

2 No contexto do RIPA, uma recomendagdo é uma proposta individualizada que procura orientar o aluno para a melhoria
do seu desempenho e que é apresentada apenas quando ¢é identificada uma fragilidade.



Assim, alguns professores consideram o texto do RIPA demasiado denso e extenso, ou a linguagem
muito elaborada para os alunos e, principalmente, para os encarregados de educagdo, o que
julgam conduzir a desvalorizagao do relatorio e a consequente falta de leitura e de utilizagéo da sua
informacao: «A nivel de tabelas e de grelhas [REPA], sao faceis de analisar, [...] compreendemos
a informacgao que ali esta. A nivel do relatério [RIPA], acho uma linguagem muito hermética, muito
fechada, muito técnica algumas vezes, pouco compreensivel para os encarregados de educacgao
[...]. Muitos ndo compreenderam muito bem o que la estava, [...] a valorizagao nao foi muita.»
(sessao de trabalho com professores, 2.° ciclo). Acreditam, por isso, que, mesmo sendo o texto
inteligivel para alguns alunos e encarregados de educacgdo, os professores devem apoia-los na
leitura. Afirmam ainda ser util para os alunos lerem o RIPA em conjunto com a prova realizada,
contendo as suas respostas, ou, pelo menos, com o seu enunciado, praticas que ja vao sendo
adotadas ou aconselhadas por alguns professores, enquanto outros revelam desconhecer que as
provas estdo arquivadas na escola e que as podem solicitar.

Apesar da importancia globalmente atribuida ao RIPA, observam-se ainda, por parte de muitos
professores, sobretudo na fase inicial das sessdes do projeto PAR nas escolas, algumas objecdes
relativas ainformacao que disponibiliza ou as suas verdadeiras potencialidades quando considerados
os contextos reais de aprendizagem. Destas objecdes, destacam-se as mais frequentes,
acompanhadas, em alguns casos, de opinides discordantes que tendem a valorizar o RIPA:

» Os professores afirmam, por um lado, que a leitura, a analise e a utilizagcdo da informacgéao
do RIPA sdo muito dificultadas (quando ndo impossibilitadas) pela prépria extensdo do
documento, tendo em conta o elevado niumero de alunos por turma, de turmas por professor,
e de alunos com medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo. Além disso, a analise € até
comprometida pelo conhecimento ainda insuficiente que os professores possam ter dos seus
alunos: «Fiz na minha turma, porque era diretora de turma e professora de Portugués; a turma
era pequena e tive continuidade pedagogica.» (sessao de trabalho com professores, 1.%,2.°¢e
3.° ciclos).

* Em contexto de sala de aula, a possibilidade de analise e de utilizacdo da informacao ¢é
ainda, e acima de tudo, condicionada pela extensao e complexidade de alguns documentos
curriculares e pela reduzida carga horaria de algumas disciplinas, insuficiente para um trabalho
significativo sobre competéncias, nomeadamente as descritas no RIPA. A este respeito, um
professor de 3.° ciclo (aquele em que parecem sentir-se as maiores dificuldades) afirma que
0 RIPA, «num mundo ideal, estd muito bem feito» (sessao de trabalho com professores, 3.°
ciclo), mas que as provas nao podem avaliar competéncias sem ter sido possivel desenvolver
as metodologias de trabalho correspondentes.



» Consideram também alguns professores que o RIPA tem mais utilidade para disciplinas como
Portugués ou Matematica, em que as competéncias e muitos conteldos sao transversais e tém
continuidade, do que para Historia ou Geografia, por exemplo, em que predominam conteudos
especificos nem sempre retomados nos anos de escolaridade seguintes. Todavia, face a esta
objecao, outros professores argumentam que, mesmo em disciplinas desta natureza, o foco
incide sobre competéncias essenciais associadas aos contetidos. E o caso de uma professora
que, inicialmente muito critica em relagdo a utilidade do RIPA, numa primeira sessao do
projeto PAR com professores, acabou por defendé-lo, reconhecendo que se tratava de aferir
competéncias diversas, como orientacdo no espaco, leitura e interpretagcado de documentos, e
producéo de texto decorrente da sua analise.

* Como ja foi referido a propdsito do REPA, alguns professores afirmam que os resultados
do RIPA nem sempre traduzem verdadeiramente os conhecimentos e as competéncias
dos alunos, devido ao desinvestimento destes na realizacdo das provas, pelo que existem
discrepancias entre os desempenhos descritos e os dados da avaliagao interna. Entendem,
por isso, que a desvalorizagado das provas pode comprometer a interpretagado dos dados e a
validade de estratégias de intervengdo futuras: «Como tomar medidas quando os resultados
nao espelham a realidade?» (sessao de trabalho com professores, 3.° ciclo). Assim, perante
a falta de empenho com que muitos alunos realizam as provas, os professores julgam ser
urgente informar e sensibilizar ndo sé alunos, mas também encarregados de educacéo,
nomeadamente através da associa¢ao de pais e encarregados de educagao, como forma de
valorizar as provas e de conferir credibilidade aos resultados.

* Muitos professores, pelo contrario, julgam que a informagéo do RIPA é credivel, mas que
apenas valida as competéncias e as fragilidades ja identificadas por si proprios. Declaram,
deste modo, que nao acrescenta nada ao feedback relativo as aprendizagens dos alunos
obtido através da avaliagao interna. Note-se, porém, que alguns professores, contrariando
esta posicdo, consideram uma mais-valia a possibilidade de confirmarem a sua avaliacao
interna: «Até fico contente com os resultados da minha turma, porque confirmei o que sabia.»
(sessao de trabalho com professores, 1.° ciclo).

« A semelhanga do que acontece com o REPA, muitos professores sentem necessidade de
perceber a que itens das provas corresponde cada uma das descricdes de desempenho no
RIPA: «Quais sao as perguntas que concorrem para as etiquetas?» (sessao de encerramento).
Pensam também ser importante dar essa informagcdo aos alunos. Dai a necessidade que
sentem de fazer ou aconselhar a leitura dos RIPA em conjunto com as respostas dadas pelos
alunos em cada prova ou apenas com o enunciado de cada uma.



Nao obstante as varias razbes apontadas para a existéncia de duvidas quanto as potencialidades
do RIPA, a posicdo dos professores foi-se alterando no decurso das vérias sessdes de trabalho. A
medida que se iam tornando mais claras as finalidades desse relatério e as possibilidades de leitura
e tratamento da informacao, em diferentes momentos e de modo nao exaustivo, muitos professores
de varias escolas comegaram a revelar uma atitude mais favoravel perante o RIPA: «Até agora
nao via as provas como sendo muito uteis. Agora, o facto de se aproveitarem os resultados para
diagnosticar e utilizar para os alunos parece-me melhor.» (sessao de trabalho com professores, 2.°
ciclo); «Sempre fui contra as provas de aferi¢do. Hoje subscrevo-as, porque estes relatérios ajudam
a melhorar!» (mesa-redonda, 3.° ciclo).

Na sequéncia das questbes acima abordadas, serdo de retomar algumas ideias, no sentido de
clarificar opinides diversas dos professores em relacdo ao RIPA e ao REPA ou as proprias provas,
assim como a visdo que tém do modo como alunos e encarregados de educacdo as encaram.

No que diz respeito a valorizagdo das provas de afericdo, convém referir que as realidades podem
ser muito distintas entre alunos, entre anos de escolaridade e entre ciclos de ensino, bem como
entre diferentes escolas e diferentes contextos culturais e socioeconémicos. Se, de acordo com a
maioria dos professores, a falta de importancia atribuida as provas e, consequentemente, ao RIPA
se verifica essencialmente no 3.° ciclo, nem sempre ela é evidente em todas as disciplinas: «A prova
de Portugués nao foi tdo desvalorizada, como foi aqui dito pelos colegas de painel, porque eles [0s
alunos] sabem que depois, no 9.° ano, tém uma prova final de ciclo. Portanto, para nés [professores
de Portugués], é mais facil a questao da motivagao.» (sessao de trabalho com professores, 1.°,2.°¢e
3.° ciclos). Por outro lado, no 1.° ciclo, pelo contrario, e até muitas vezes ainda no 2.° ciclo, as provas
sdo muito valorizadas por alunos e encarregados de educagéo: «Os alunos do 1.° e 2.° ciclos
vieram fazer as provas todos contentes, com a sua melhor roupa, sentiram-se superimportantes
com o cartdo de cidadao, as meninas todas de saia e fita no cabelo. Acharam que iam fazer uma
coisa muito importante para a escola. No 8.° ano foi diferente, acham que como ndo conta para
nada, ndo se esforcam tanto.» (sessdo de trabalho com professores, 1.°, 2.° e 3.° ciclos). Em
determinadas circunstancias, e por vezes por influéncia involuntaria dos encarregados de educagao
ou dos professores, segundo relatam estes ultimos, as provas sédo até sobrevalorizadas pelos
alunos e pelas familias. A preocupacao com as aprendizagens e com os resultados e, muitas vezes,
a formalidade do momento de realizagdo das provas exercem pressao excessiva sobre os alunos,
que se mostram muito ansiosos, em especial no 1.° ciclo: «A Unica coisa que posso dizer é que no
dia da prova estavam um bocadinho nervosos. Quer queiramos quer nao, todo aquele aparato cria
nervosismo, tanto em ndés como neles.» (sessao de trabalho com professores, 1.° ciclo).



Outra perspetiva associada a forma como sédo encaradas tanto as provas como a informagéo dos
relatérios consiste no facto de, contrariamente ao que muitas vezes é defendido, os resultados
serem valorizados por um grande numero de professores e terem, no seu ponto de vista, impacto:
«Eu vi os RIPA, e aqui na escola sdo motivo de muito orgulho.»; «Nao podem dizer que estas provas
nao contam, porque contam. Ninguém quer ficar mal na fotografia quando saem os resultados.»
(sessao de trabalho com professores, 1.°, 2.° e 3.° ciclos). Sentem, assim, a sua parcela de
responsabilidade no desempenho que os alunos tém nas provas: «O professor faz sempre parte
dos resultados.» (sessao de trabalho com professores, 1.°, 2.° e 3.° ciclos). Alias, uma professora
de 1.° ciclo, considerando credivel a informag¢ao do RIPA e do REPA e acreditando na atitude de
empenho com que os seus alunos realizaram as provas, revela genuina preocupag¢ao quando os
resultados ndo correspondem ao que esperava: «E o nosso trabalho! [...] aquele resultado ndo é
0 que eu queria, ndo espelha o que eu trabalhei!» (sessao de trabalho com professores, 1.° ciclo).

Esta ultima reflexdo conduz ainda a outra questao que preocupa varios professores: a importancia
que pode ser atribuida a um resultado obtido numa prova realizada num Unico momento do ano
letivo e numa altura em que, de acordo com as suas palavras, os alunos ja estdo cansados e
sobrecarregados com outras avaliagbes. A este respeito, foi oportuno, e em certa medida
tranquilizador para os professores, relembrar o seguinte: embora a prova de afericao seja o Unico
instrumento de avaliagéo realizado a nivel nacional por todos os alunos destes niveis de ensino,
deve ser encarada como mais um instrumento de avaliagdo, que nao pretende sobrepor-se a
avaliagao interna e continua conforme esclarece a folha de rosto do RIPA.

E ainda importante salientar que foram apresentadas por muitos professores outras dividas e
outras razdes para alguma reserva quanto a validade e a utilidade da informacdo do RIPA e do
REPA. Prendem-se, por um lado, com a concecao das préprias provas (a sua estrutura, a extensao,
a linguagem ou o conteudo) e, por outro, com o calendario da sua aplicagao. Os professores foram
ouvidos, e as suas preocupacdes ou sugestdes foram devidamente registadas e reportadas, mas
nao sao aqui expostas por ultrapassarem os objetivos do projeto PAR e deste relatorio.



As metodologias de utilizacao dos relatérios pelas varias escolas envolvidas no projeto PAR sao
muito distintas, dependendo dos diferentes contextos escolares. De acordo com os testemunhos
recolhidos, em algumas escolas tem havido um esforco no sentido de estas praticas serem
progressivamente generalizadas e aperfeicoadas, desde uma analise um pouco superficial,
passando por uma analise mais detalhada e chegando até a adoc&o de medidas de intervencéo
face as necessidades diagnosticadas.

Varias escolas afirmam ter adotado novas metodologias de trabalho no ano letivo de 2019-2020,
devido a expectativa da intervencgdo do IAVE, o que, na opinido de alguns professores, teve como
resultado uma maior responsabilizagao da sua parte naanalise dos relatérios: «<Embora nés tenhamos
dado sempre muita importancia aos relatérios REPA e RIPA, achamos que ndo os analisdvamos
da melhor forma [...]. Quisemos também ter aqui uma base para sabermos avaliar, e saber avaliar,
o melhor é convosco [IAVE].» (depoimento da diretora de uma escola). Por exemplo, numa escola,
alguns professores afirmam que este € um «ano zero» na analise do RIPA, sublinhando que vao
comecar a trabalhar a informacao de outra forma. Consideram que a escola «deu um passo de
gigante» (mesa-redonda, 2.° ciclo), o que tera impacto positivo nas aprendizagens dos alunos.
Outras escolas, em contrapartida, afirmam ter esperado pela intervencdo da equipa PAR para
darem inicio a um trabalho mais consistente sobre o relatério. E certo, todavia, que a variedade
de praticas nem sempre reflete estratégias de intervencédo concertadas e consolidadas, sendo
muitas vezes apenas o resultado de métodos de trabalho adotados em exclusivo por determinados
departamentos curriculares, grupos disciplinares, professores de ciclos ou anos de escolaridade
especificos ou até por iniciativa prépria de alguns professores.

Regra geral, considerando as dificuldades de utilizacdo do RIPA, as escolas comegam efetivamente
por utilizar o REPA, pela visdo abrangente que apresenta sobre as aprendizagens. A identificagdo
de pontos fortes e fragilidades em cada escola e em cada turma permite a tomada de decisdes
pedagogicas e de gestao relativamente a escola ou as turmas em geral. O trabalho com todos os
alunos de uma mesma turma sobre as areas comuns mais frageis parece acontecer com frequéncia.
O REPA assume, assim, um papel de diagnéstico para a planificagdo do trabalho e para a definigdo
de estratégias a adotar globalmente.

Muitos professores consideram que os resultados expressos no REPA permitem identificar, ou
confirmar, fragilidades no desenvolvimento de competéncias especificas previstas nos curriculos
(algumas delas anteriormente detetadas, outras apenas no proprio momento de aplicagao das provas
de afericdo) e conduzem a tomada de medidas concretas para a superagcao dessas fragilidades,



muitas vezes relacionadas com dificuldades especificas da escola. De modo n&o exaustivo, podem
referir-se algumas: insuficiente formacao dos professores do 1.° ciclo, por exemplo, para lecionar
as areas de Expressdes Artisticas e de Expressdes Fisico-Motoras, com consequéncias diretas no
desempenho dos alunos nas respetivas provas; falta de materiais ou de equipamentos para assegurar
o desenvolvimento de algumas competéncias nessas areas; insuficiente articulacao curricular entre
disciplinas, anos ou ciclos. Para colmatar estas necessidades, varias escolas tém adotado medidas
com o proposito de melhorar as estratégias pedagdgicas e, consequentemente, o desempenho
dos alunos: articulagdo com professores de outros niveis de ensino (2.° e 3.° ciclos), através de
formacéo interna ou de coadjuvagdes em sala de aula, no 1.° ciclo, por exemplo; apetrechamento
das escolas com materiais e equipamentos, com o apoio de outras entidades; definicao conjunta de
estratégias de gestao do curriculo entre anos de escolaridade e entre disciplinas com afinidade de
conteudos e de competéncias, como Histéria e Geografia, no 3.° ciclo, por exemplo.

O REPA é principalmente analisado no conselho pedagdgico e nas estruturas de coordenacéo
educativa (departamentos curriculares e grupos disciplinares). No entanto, ha também o relato de
muitos casos em que os professores de disciplinas envolvidas em provas de afericao o analisam
com os seus alunos, em aula, designadamente o REPA Turma, para darem inicio ao trabalho de
reforco ou de recuperacao de aprendizagens. Em varias outras situagdes, os professores titulares
de turma ou os diretores de turma analisam o REPA com os encarregados de educagéao, juntamente
com os RIPA.

Varias escolas criam documentos de sintese da informacdo do REPA, por exemplo, grelhas ou
graficos, que lhes permitem uma leitura mais imediata dos desempenhos por disciplina ou area
disciplinar, muitas vezes em articulacdo com a informacédo dos RIPA, ou elaboram relatérios
descritivos que permitem uma reflexdo sobre os resultados. Estas praticas sdo frequentemente
adotadas pelos departamentos e grupos disciplinares, na sequéncia de recomendacdes da direcao ou
do conselho pedagdgico. A este trabalho de leitura e reflexdo, seguem-se, geralmente, documentos
orientadores de processos de melhoria. Nestes, sdo propostas medidas de reforco e de consolidagéo
das aprendizagens, bem como estratégias de remediagdo, tendo em conta as fragilidades
identificadas, em geral por turma, mas também por aluno. Tais documentos, normalmente flexiveis,
mantém-se em construgao e reavaliagdo ao longo do ano letivo: definem medidas a adotar no 1.°,
no 2.° ou no 3.° periodo; acompanham os processos de intervencgao, através do registo das medidas
ja implementadas e a implementar; permitem ao aluno identificar melhorias nos seus processos de
aprendizagem. Numa das escolas parceiras do projeto PAR, a analise detalhada do REPA contribuiu
para a definicao de estratégias de melhoria de aprendizagens, diferenciadas por dominio e turma. A
mesma pratica permitiu também definir medidas a implementar no apoio pedagdgico de preparagao
para a prova final de ciclo e rever estratégias a utilizar em turmas de nivel criadas no &mbito de um
projeto de promogao do sucesso escolar.



Em determinadas escolas, foram constituidas equipas para acompanhar a intervengao no ambito
do PAR e para apoiar e monitorizar, junto de coordenadores de departamento, subcoordenadores
de disciplina, diretores de turma e professores, o trabalho de divulgagéo, analise e utilizagao dos
relatérios nos diferentes ciclos de ensino. Nas varias escolas de um agrupamento, por exemplo,
a equipa interna criou diversos documentos para recolha, sistematizagcdo e monitorizagcao da
informacdo obtida, primeiramente numa abordagem global e, subsequentemente, numa analise
mais fina do RIPA de cada aluno pelos professores das disciplinas implicadas. Também os alunos
e os encarregados de educagao foram envolvidos neste processo, assinalando em documento
préprio aprendizagens mais e menos conseguidas, bem como, em varios casos, identificando ou
propondo estratégias de melhoria.

De modo geral, no trabalho com os alunos, revela-se mais exequivel para os professores a analise
do REPA, o levantamento de aprendizagens mais e menos consolidadas, ou ndo desenvolvidas, e a
intervencgao a partir da informacao global disponibilizada, sistematizada ou ndo em documentos de
registo proprios. Ainda assim, muitos reconhecem qualidade a informagao descritiva do RIPA, sendo
que alguns procuram utiliza-la para trabalho em sala de aula, embora muitas vezes de forma pouco
aprofundada. Entre estes, ha quem defenda inclusivamente que a individualidade da informacgao do
RIPA pode contribuir para a valorizagdo do aluno, uma vez que «ele sente que o seu caso particular
foi estudado e atendido.» (mesa-redonda, 2.° ciclo).

Aparentemente, sdo ainda raras as situagcbes em que ha verdadeira diferenciacdo pedagdgica e
trabalho individualizado com os alunos, a partir do RIPA, nos 2.° e 3.° ciclos. Muitos professores
revelam mesmo nao se sentirem muito envolvidos na sua utilizacdo com os alunos, em parte pela
dificuldade de analise em aula, mas também por entenderem, alguns, que € um documento para
alunos e encarregados de educacao. No entanto, este trabalho comeca a ser feito, sobretudo nas
escolas com praticas mais consolidadas de utilizacdo dos relatorios. Com base nos testemunhos,
€ indiscutivel que a utilizagado é mais valorizada no 1.° ciclo, em virtude de o professor ter uma so6
turma e mais tempo de aula para trabalhar a informag¢ao com os alunos: «No 1.° ciclo, o RIPA é um
instrumento muito valido. Pode ser analisado para saber onde os alunos erram mais e adquirir um
papel preventivo; belissimo instrumento.» (sessao de trabalho com professores, 1.°, 2.° e 3.° ciclos).
De acordo com alguns professores dos varios ciclos, o RIPA pode funcionar como um guia para
consulta por dominio, com possibilidade de ser explorado em momentos pontuais ao longo do ano
letivo. Consideram-no, deste modo, uma mais-valia, com potencialidades diversas para utilizacao
no trabalho com os alunos e em prol dos alunos:

» diagnéstico de aprendizagens;

* interpretacao e utilizacdo das recomendacoes;



 reflexdo e decisido sobre a gestao da planificacao;

» ponderacao e (re)definicdo de estratégias.

Habitualmente, o trabalho com os alunos comeca pela identificacdo dos respetivos desempenhos,
por exemplo, sublinhando ou colorindo as varias categorias (Conseguiu; Conseguiu...mas; Revelou
dificuldade; Ndo conseguiu; Nao respondeu). Tal pratica conduz, em geral, segundo os professores,
a contabilizacao dos diferentes desempenhos, por parte dos alunos, para tentarem obter informacgéao
que corresponda a uma presumivel classificagdo global, seja quantitativa, seja qualitativa. A analise
dos RIPA em aula passa igualmente pela descodificacdo da informagéo, por vezes recorrendo ao
enunciado da prova ou, mais raramente, a prova com as respostas de cada aluno, para facilitar
a interpretacao das descricdes e das recomendacgbes de cada etiqueta: «Eu usei o enunciado da
prova de aferigcdo para rever, porque eles também nao sabiam de cor o que tinham respondido, e
para percebermos o RIPA de cada um.» (sessao de trabalho com professores, 2.° € 3.° ciclos). Esta
estratégia é também aconselhada pelos professores para a analise do RIPA, que recomendam ser
feita em casa, em conjunto com o encarregado de educacgao. O trabalho com os alunos sobre o RIPA
pode ainda passar pelo uso de documentos de sintese individual, preparados pelos professores
e anteriormente referidos, para registo simplificado dos desempenhos nos diferentes dominios
e, por vezes, subdominios e para identificacdo de estratégias de melhoria das aprendizagens.
Acompanhando-os, dentro do possivel, na leitura individual do relatério, alguns professores dizem
conseguir orientar melhor o trabalho e destacar as competéncias em que cada um deve insistir mais.

Numa das escolas participantes no projeto PAR, tomando como ponto de partida o seu RIPA, os
alunos constituem, com a ajuda dos professores e dos encarregados de educagao, um portefélio que
Ihes permite construir um percurso de aprendizagem. Nele identificam pontos fortes a consolidar,
dificuldades a superar e estratégias de melhoria, e fazem uma autoavaliagdao por periodo letivo.
Noutra escola, a implementagao de um plano de agao permite, por um lado, uma analise detalhada
do REPA, com a identificagdo e a monitorizacao progressiva de agdes de melhoria, e, por outro, uma
analise do RIPA, por cada aluno, em aula, com o registo dos desempenhos e das competéncias a
melhorar, por dominio e subdominio, e com a identificagdo das dificuldades superadas numa grelha
de autorregulacdo: «kEm departamento e em subdepartamento, criamos um plano de agdo com
estratégias para melhorar estas aprendizagens que nao estavam bem conseguidas. Estamos a
aplica-las, estamos a po-las em pratica, e, da minha parte, na minha turma, consigo ver pequenas
evolucdes.» (sessdo de trabalho com professores, 1.°, 2.° e 3.° ciclos).

Os professores atribuem assim ao RIPA um papel de diagndstico (embora tardio, na opinido de
alguns, como atras referido) e comparam a informagao com os dados da avaliagéo interna, de
modo a detetarem ou confirmarem os pontos fortes e os menos fortes e delinearem estratégias de



atuacao: «Este instrumento [0 RIPA] é extremamente util. Eu gostava de receber um relatério destes
todos os anos e para todos os meus alunos. Esta muito bem feito e € muito util para conhecer logo o
tipo de alunos com quem vou trabalhar.» (sesséo de trabalho com professores, 1.°, 2.° e 3.° ciclos).
Porém, o potencial de diagnéstico do RIPA, segundo alguns professores, pode ser comprometido
pelo facto de os resultados nem sempre espelharem a realidade. Dai a importancia que atribuem
a continuidade pedagdgica, vista como um fator que facilita a utilizagdo do RIPA e que permite
tirar o melhor partido da informacao: «[...] como nado tem influéncia na avaliacao final, ha muitos
alunos que nao valorizam e, portanto, nesse aspeto o relatério pode dar-nos pistas falsas. Se ja
conhecemos a turma, claro que conseguimos tirar ilagdes fidedignas. Quando ndo conhecemos a
turma, ndo conseguimos fazer uma leitura correta da realidade.» (mesa-redonda, 2.° ciclo).

Conscientes da dificuldade de uma analise exaustiva de todos os RIPA e pretendendo fazer face
as principais necessidades, muitos professores, no seu trabalho de diagnéstico, comegam por dar
prioridade as maiores fragilidades dos seus alunos e das turmas: «Os RIPA dao-nos pistas sobre
0 percurso a seguir relativamente as dificuldades dos alunos. Essa é a vantagem dos RIPA.»;
«O RIPA é um relatdrio de apoio a progressao e permite identificar situagdes mais problematicas
[...]. Neste momento, eu sei 0 que necessita de ser mais trabalhado, como é o caso da leitura.»
(mesa-redonda, 1.° ciclo); «Fizemos essa primeira analise em aula e, portanto, as dificuldades
também sao um ponto de partida para trabalhar e para aperfeicoar ao longo deste ano letivo.»
(mesa-redonda, 3.° ciclo).

Corroborando este tipo de utilizacao para remediacao de fragilidades, uma professora informou
que, fazendo uso do RIPA com os alunos, pretendia «atacar os incéndios» (mesa-redonda, 3.°
ciclo). Acrescentou que os alunos conseguem compreender sozinhos as «dicas», referindo-se
assim as recomendagbes, que, na opiniao de alguns, sdo aquilo que os alunos mais valorizam nas
etiquetas do RIPA. De leitura acessivel, ou ndo, para os alunos, como vimos, as recomendagées
associadas as descricbes de desempenho sao genericamente valorizadas pelos professores:
muitos consideram que a linguagem técnica ajuda a orientar o seu trabalho, tiram partido destas
recomendacgbdes e procuram que os alunos fagcam uso delas. Alguns professores afirmam que
correspondem a linguagem que ja utilizam em aula, outros dizem que comegam a adota-la no seu
proprio discurso.

Pelo exposto, entende-se que tanto as descrigbes de desempenho como as recomendagbes servem
também como ponto de partida para a reflexdo sobre as praticas. Por um lado, os professores
fazem uma autoavaliagcédo do seu trabalho, refletindo sobre os percursos ou sobre as metodologias
que adotaram: «Eu também sou responsavel por isto [RIPA]. Assim, deteto onde nao trabalhei
como deve ser com os alunos.» (sessao de trabalho com professores, 3.° ciclo). Por outro lado,
e em consequéncia, refletem, individualmente ou em grupo disciplinar, sobre a gestao curricular,



a eventual revisao das planificagdes, a mobilizacao de novas estratégias, o reforgo de contetdos
ou competéncias. Alguns professores dizem ainda fazer uso da informag¢ao do RIPA para abordar
conteudos nao trabalhados ou pouco consolidados, de anos anteriores, para fazer «revisdes para o
teste» (mesa-redonda, 3.° ciclo) ou para preparar as provas finais de ciclo no 9.° ano. Dizem ainda
que a reflexdo permite ponderar a gestao dos curriculos e a programagao das atividades, ndo sé
para o ano de escolaridade com provas de afericdo, mas para todos os anos do ciclo, e ndo sé6 para
0 ano letivo corrente, mas para os seguintes.

E de referir ainda que a utilizacdo do RIPA com cada aluno se processa também noutros ambientes
de aprendizagem, nomeadamente em aulas de apoio ao estudo ou de apoio a disciplinas especificas,
em aulas de preparagao para as provas finais, ou em sessoes de trabalho entre alunos e professores
de educacao especial.

Em suma, s&o numerosas as estratégias e as finalidades de leitura e de utilizagao do RIPA, podendo
os professores conciliar varias das seguintes:

» abordagem genérica do conteudo geral do RIPA para construgdo de uma imagem global do
desempenho do aluno;

» destaque das categorias de desempenho (sublinhar/colorir) para identificagao de pontos fortes
e fragilidades;

» analise detalhada para sistematizacao da informacéo e registo de medidas de atuagdao em
documentos proprios;

* analise pontual e centrada em dominios e/ou subdominios especificos para gestdo da
planificagdo com base nas maiores fragilidades identificadas;

» confronto da informagao do RIPA com o enunciado da prova ou com a propria prova do aluno
para facilitar a interpretacéo das descricoes de desempenho e das recomendacées;

» descodificagao e interpretacao das recomendacgées para reflexao e adequacéao de estratégias
de aprendizagem;

» utilizagao da informagao para reforgo, consolidacdo ou recuperacao de aprendizagens;

» utilizagao da informagao com vista a revisao de conteudos e a preparagao para os instrumentos
de avaliagao interna, ou a preparacao para as provas finais de ciclo, no caso do 9.° ano;

* incentivo a identificacdo de pontos fortes e de fragilidades, pelos proprios alunos, para
autorregulacao das suas aprendizagens — definicdo de estratégias de melhoria e registo da
evolugao das aprendizagens (preenchimento de grelhas de registo, constituicao de portefdlios);

» andlise da informacgdo, por alunos e professores, em diferentes contextos, para reforco das
aprendizagens —aulas de apoio por disciplina; aulas de apoio ao estudo; aulas de apoio individualizado.



Por ultimo, no que dizrespeito ao trabalho realizado entre professores e alunos, € importante destacar
dois exemplos que ultrapassam a leitura e utilizagdo do RIPA por si s6 e evidenciam a adog¢ao do
relatério como modelo para praticas no plano da avaliacdo interna. Num caso, uma professora
procura devolver informagédo semelhante a partir dos testes de avaliagdo: «A nivel da corre¢cao dos
testes, tento fazer o mesmo que fazem os RIPA. Eu entrego-lhes sempre os critérios de correcao
e eles percebem logo de imediato por que razao falharam [...]. E, portanto, comecei a entregar e a
tirar davidas [...] aos varios alunos, tentando colmatar aquilo que eles néo estdo a entender muito
bem.» (mesa-redonda, 3.° ciclo). Noutro caso, os resultados dos instrumentos de avaliacdo sé&o
devolvidos a cada aluno num relatério com feedback individualizado, inspirado no RIPA, embora
mais sintético e também com dados quantitativos: classificagdo quantitativa e qualitativa global e
por dominios; descricdo de competéncias associadas a aprendizagens estruturantes e indicagéo,
para cada uma delas, da categoria de desempenho em que se enquadra a resposta do aluno.

No contacto com os encarregados de educagao, € normalmente privilegiada a analise do RIPA. No
entanto, alguns professores titulares ou diretores de turma apresentam também os resultados do
REPA, em especial do REPA Turma, seja através do proprio relatorio, seja através de documentos
simplificados de analise. Os principais objetivos sao identificar globalmente os pontos fortes,
mas sobretudo as fragilidades da turma, e informar sobre estratégias de remediacao delineadas
pelos professores. A analise do REPA tem ainda como finalidade permitir que os encarregados
de educacdo percebam se os resultados das turmas dos seus educandos sdo positivos quando
comparados com os das outras turmas.

Quanto ao RIPA, a sua utilizagdo com os encarregados de educacao € diversa, de acordo com 0s
ciclos de ensino ou com as estratégias adotadas por cada professor. Alguns professores destacam
as descri¢cdes de desempenho (ou fazem-no em aula com os alunos) e sistematizam a informagéao
de cada um, antes de entregarem os RIPA aos encarregados de educacio. Tentam envolvé-los no
processo de analise e de melhoria das aprendizagens, acreditando que esta abordagem individual
€ muito importante. Habitualmente, o professor titular, ou o diretor de turma, assume um papel de
mediador, explicando os resultados, salientando os pontos fortes e as fragilidades do aluno, ajudando
na leitura das recomendacgées e aconselhando estratégias de superacao das dificuldades: «Falei
com os encarregados de educacéo e expliquei o contetudo do RIPA. Organizei com os encarregados
de educagado as areas em que podem ou devem apoiar mais os alunos.» (sessdo de trabalho
com professores, 1.°, 2.° e 3.° ciclos). Alguns professores sugerem também aos encarregados
de educagao a consulta da pagina eletrénica do IAVE para analise do RIPA em conjunto com o
enunciado da prova, de modo a facilitar a interpretacao da descricdo dos desempenhos e das
recomendacgdes.



Globalmente, e sobretudo nos 2.° e 3.° ciclos, de acordo com os professores, muitos encarregados
de educacao, a semelhanga dos alunos, ndo estdo a partida sensibilizados para a importancia
da avaliacao descritiva e tentam quantificar as categorias de desempenho, fazendo calculos para
encontrar uma classificacao global para a prova: «Isto era mais ou menos 70%.» (sessao de trabalho
com professores, 1.°, 2.° e 3.° ciclos). No 1.° ciclo, por sua vez, os encarregados de educagao sao
mais recetivos a avaliacdo descritiva por estarem mais habituados a recebé-la. Além disso, tendo
os professores titulares um melhor conhecimento dos alunos e uma relagao mais préoxima com os
encarregados de educacéo, conseguem fazer com estes ultimos uma anadlise mais detalhada do
relatério (RIPA) e sugerir, com maior facilidade, medidas de intervengéo.

Antes da devolucdo da informagdo a cada encarregado de educacdo, a analise do RIPA pode
assumir diferentes modalidades e passar, em certos casos, por um processo mais complexo
de reflexdo. Numa escola, por exemplo, cada professor analisou a informagao da sua disciplina
constante no RIPA de cada aluno e devolveu uma sintese ao diretor de turma. A mesma sintese
tera também servido de base para uma analise em grupo disciplinar, a qual conduziu a elaboragao
de um documento, contendo os aspetos gerais mais sensiveis, com vista a serem objeto de maior
reflexdo e intervencdo. O tratamento da informacgado resultante destas analises foi compilado
e organizado pelos diretores de turma, que reuniram posteriormente com os encarregados de
educacao e apresentaram a informagao, os objetivos e as estratégias definidas pelos professores
para apoiarem as aprendizagens dos alunos.

Nesta diversidade de abordagens do RIPA com os encarregados de educacao, os professores tém,
de modo geral, consciéncia de que o trabalho que aqueles podem fazer com os seus educandos
depende muito do seu préprio nivel de escolaridade, do contexto sociocultural e da capacidade
que tém para fazer a analise da informacao, bem como para apoiar estratégias de melhoria das
aprendizagens. Depende também, naturalmente, dos diversos contextos familiares e do grau de
disponibilidade e de investimento de cada um no percurso escolar do(s) seu(s) educando(s). Dai, a
importancia fundamental da intervengao do professor.

Em concluséo, os professores demonstram, em regra, reconhecer a importancia do seu papel na
divulgacgao e valorizacao da informagao do RIPA, junto dos alunos e dos encarregados de educacéo,
no que respeita ao impacto que o potencial da informagao contida neste relatério tera na melhoria
das aprendizagens dos alunos: «Gostaria que, culturalmente, a nossa sociedade e 0os nossos alunos
€ 0S Nossos pais estivessem mais preparados, para que eles proprios também pudessem aproveitar
melhor [a informacéao]. Nesta fase, considero que a primeira prioridade de trabalho tem de ser com
os professores. Mas sem esquecer a conjugag¢ao gradual com os proprios alunos (dependendo



PAR — Relatério 2019/2020

da faixa etaria, mas com os proéprios alunos) e, pelo menos, com a maioria dos encarregados de
educacgao.» (depoimento do diretor de uma escola). Os professores revelam igualmente uma clara
percecédo de que também os proprios alunos e os encarregados de educagdo, sobretudo os mais
informados, na sequéncia do trabalho realizado com os professores ou com a equipa PAR, podem
ter um papel determinante na valorizagdo das provas de aferigdo e dos relatorios: «Esta sessao de
hoje com alunos e encarregados de educagéo [...] € muito proveitosa, porque, de facto, [...] séo as
melhores pessoas para falarem com os seus pares, e espero que o fagam. Espero que se consiga
dar alguma continuidade a esta reflexao [...], particularmente com os alunos.» (mesa-redonda, 3.°
ciclo).
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Nas escolas parceiras do PAR, os testemunhos dos alunos sdo pouco esclarecedores no que diz
respeito a disponibilizacdo do RIPA. Regra geral, os alunos tiveram acesso aos relatoérios, mas nem
sempre do mesmo modo. Alguns alunos afirmam mesmo ndo terem visto o seu RIPA, no entanto,
quando confrontados com um relatério, lembram-se de ja terem tido contacto com ele. De facto, os
relatérios foram, por vezes, distribuidos pelos professores em sala de aula e depois recolhidos, e,
outras vezes, mostrados pelos encarregados de educacao aos seus educandos.

Ha ainda alunos que dizem nunca ter visto um RIPA, porque os relatérios foram enviados pelos
diretores de turma aos encarregados de educagao, por e-mail, sem orientagdes ou propostas de
analise adicionais, pelo que terdo sido simplesmente arquivados e ficado esquecidos. Outros dizem
que nunca viram o seu RIPA em particular, porque fizeram as provas noutra escola, o que parece
estar a dificultar o acesso ao relatério: «Realizei a prova noutra escola. Nao fago ideia se os meus
pais solicitaram o RIPA ou ndo, mas ainda ndo tenho conhecimento do meu RIPA, porque ainda ndo
chegou a escola em que estou neste momento.» (assembleia de alunos, 3.° ciclo).

Porém, na generalidade, cada aluno teve acesso ao RIPA, seja em sala de aula, sobretudo no 1.°
ciclo, seja em casa, principalmente nos 2.° e 3.° ciclos, depois de o relatdrio ter sido disponibilizado
ao encarregado de educacao pelo professor titular ou pelo diretor de turma.

Os testemunhos dos alunos, relativamente a leitura e analise da informacéo do RIPA, sdo muito
diversos:

* uns nao o leram, apesar de o terem recebido;

* outros leram-no na escola com os professores, ou em casa com os encarregados de
educagao, mas nao realizaram qualquer tipo de trabalho adicional, orientado pela analise da
sua informacao;

 outros ainda leram o relatério em aula com os professores, ou em casa com 0s encarregados
de educacao, e desenvolveram atividades orientadas pela informacao recolhida, com vista a
superacao das dificuldades identificadas.

No primeiro caso, alguns alunos afirmam que este relatdrio ou foi arquivado no seu processo
individual ou foi simplesmente enviado aos encarregados de educacao e estda em casa guardado.



Outros receberam o RIPA, mas ndo o analisaram em aula, nem conversaram em casa com 0S
encarregados de educacgao sobre o seu conteudo.

No segundo caso, entre os alunos que analisaram o RIPA, mas néo realizaram qualquer trabalho
na sequéncia dessa analise, muitos afirmam que, em termos gerais, percebem a organizagao da
informacéao e consideram que a linguagem é acessivel, clara e objetiva, correspondendo aquela a que
estdo habituados. Conseguem interpretar as etiquetas e identificar as recomendacgdes, apresentadas
em italico, tendo consciéncia de que o objetivo € promover a autonomia e a autorregulacéo do
seu processo de aprendizagem: «ltalico € uma informagao adicional, [...] € uma sugestao para
perceber melhor o conteudo, para aprender a matéria.» (assembleia de alunos, 2.° ciclo); «[O RIPA]
da-nos dicas para conseguirmos melhorar. A Portugués, na organizagao e coeséao textual, a dica
ajudou-me a perceber o que fazer para superar.» (mesa-redonda, 3.° ciclo). Outros alunos admitem
ter sentido dificuldade na leitura e compreensao do seu RIPA, apontando na sua maioria os aspetos
seguintes: a linguagem muito técnica e pormenorizada, a informag¢ao muito densa, em cada pagina,
e a dificuldade em distinguir graficamente a descricao de desempenho da recomendag¢ao em italico.

Assim, os alunos reconhecem, genericamente, o papel do professor enquanto mediador na leitura, na
descodificacdo da informacgao e na utilizagdo do RIPA, considerando que uma melhor compreenséo
do conteudo do relatério contribui para a sua valorizagao e para potenciar a sua utilizacao.

Em relagdo ao terceiro caso, os alunos dizem que analisaram o RIPA em sala de aula com os
professores, perceberam a organizagdo da informacédo e consideraram a linguagem clara e
acessivel. Dizem ter desenvolvido praticas bastante diversas, de que se destaca a identificacdo de
pontos fortes e de fragilidades, salientando as varias categorias de desempenho: «Sublinhamos
com cores fluorescentes. A professora adora canetas fluorescentes.» (assembleia de alunos, 2.°
ciclo). Com base nesta analise do RIPA, perceberam, com a ajuda do professor, o que tinham de
fazer para melhorar, estando ja, de modo geral, a desenvolver atividades na escola para superar as
dificuldades identificadas.

Outra pratica, o desafio semanal, consiste na proposta de uma atividade a realizar em casa, com
o apoio do encarregado de educacgao, com o objetivo de trabalhar uma fragilidade identificada no
RIPA, ou mesmo no REPA Turma, e contribuir assim para a sua superacao.

Outro exemplo ainda de uma atividade desenvolvida na escola com cada aluno, tendo por base a
informacao do RIPA, é a construgcao de um portefélio, que inclui tarefas especificas, para superagao
das dificuldades identificadas, e o registo da evolugao das aprendizagens: «O portefélio tem o
RIPA das disciplinas que noés fizemos, tem exercicios. Depois tem uma tabela a dizer para nés
escrevermos 0 que nao conseguimos, 0 que conseguimos e, no fim, exercicios para nos ajudar nas
dificuldades.» (mesa-redonda, 2.° ciclo).



Finalmente, alguns alunos referem ter também analisado o RIPA em casa com os encarregados de
educacao e ter desenvolvido atividades para superar as dificuldades, identificadas a partir da analise
feita nesse momento e/ou do feedback do trabalho ja desenvolvido na escola com os professores.
Também em casa, parece ser pratica comum salientar com cores as diferentes categorias de
desempenho e, a partir das recomendagées, orientar o estudo para reforco de aprendizagens
menos consolidadas.

Tendo como referéncia os testemunhos dos alunos, verificamos que ha uma forte relacéo entre a
valorizacao das provas de afericdo e a valorizagao do RIPA, sendo esta relagdo condicionada pela
utilizacdo da informagéao devolvida pelo relatério. Os aspetos que parecem contribuir para uma
maior ou menor utilizacao da informacado do RIPA por parte dos alunos sdo, essencialmente, os
seguintes:

» 0 valor que atribuem a realizagao das provas de aferi¢ao;
» o valor que atribuem a natureza da informagao do RIPA e a sua utilidade;

» o valor que os professores e 0s encarregados de educacao atribuem as provas e ao RIPA.

Em relacdo ao primeiro aspeto, as provas parecem ser mais valorizadas pelos alunos dos 1.°e 2.°
ciclos do que pelos do 3.° ciclo. Diretamente proporcional a esta valorizagao das provas parece
ser a pressao sentida pelos alunos no momento da sua realizagcido, que diminui do 1.° para o 3.°
ciclo. Os alunos do 1.° ciclo, em especial, mas também os do 2.° ciclo, fazem referéncia ao facto
de terem estudado ou de terem estado nervosos: «Quando fui fazer a prova, eu estava nervosa,
mas depois quando eu vi a prova, a coisa que me pds mais nervosa foi o tempo.» (mesa-redonda,
1.° ciclo). Referem mesmo o nervosismo resultante das formalidades do momento: «Estava muito
nervosa. Eu volto a dizer que a minha reacgéao foi como se estivesse numa prisdo.» (mesa-redonda,
2.° ciclo). Muitos alunos do 3.° ciclo, pelo contrario, tendem a desvalorizar as provas, porque o0 seu
resultado «n&o conta para nota» (mesa-redonda, 3.° ciclo), sendo este um fator que leva a falta de
seriedade e de empenho com que as realizam. Com efeito, no 3.° ciclo, contrariamente ao que se
passa nos 1.° e 2.° ciclos, muitos afirmam nao ter estudado ou nao ter estado nervosos, em virtude
de as provas nao terem impacto na avaliagéo interna: «Ninguém se deu ao trabalho, como sabiam
que nao contava para a nota.» (assembleia de alunos, 2.° e 3.° ciclos). Referem ainda como fator de
desvalorizacdo o momento do ano em que as provas sao realizadas, uma fase com muitos testes,
que contribuem para a avaliagao final do ano escolar.



Quanto ao segundo aspeto, e diretamente relacionado com o referido anteriormente, observa-se
que a inexisténcia de um resultado quantitativo, aliada a auséncia de impacto na avaliacao final,
surge como um fator relevante para a desvalorizagdo das provas de aferigao por parte dos alunos.
Na verdade, muitos, com maior incidéncia nos 2.° e 3.° ciclos, consideram que os resultados das
provas de afericdo deveriam ser quantitativos: «Eu acho que ficava mais feliz ao ver la um 70 ou
um 80 do que Conseguiste ou Ndo conseguiste, porque ali no Conseguiste e no Ndo consequiste
acabo por ndo perceber que nota é que eu tive. Eu percebo onde € que eu errei e vai la explicado
0 que € que eu tenho que fazer para melhorar, mas ndo da uma percentagem, tiveste 70 ou tiveste
80.» (mesa-redonda, 3.° ciclo). A importancia assumida por uma classificagdo quantitativa parece,
contudo, ser consideravelmente menor no 1.° ciclo: os alunos afirmam maioritariamente ndo sentir
necessidade de ter uma classificagcao global nos seus relatorios.

Apesar de muitos alunos, em especial dos 2.° e 3.° ciclos, quererem que as provas de afericao
devolvam uma classificagdo quantitativa ou, pelo menos, uma classificagcao qualitativa global, alguns
reconhecem o potencial da informagao descritiva do RIPA para a identificagdo dos seus pontos
fortes e das suas fragilidades e para a melhoria das suas aprendizagens, considerando dispensavel
uma mencao quantitativa: «Sinceramente, eu prefiro assim, qualitativo, porque, por exemplo, eu
podia tirar um 75, que era um Satisfaz bastante, e tirar um 89 e também ser. Assim, tenho mais a
percecao do que € que acertei. Ajuda-me mais a melhorar esta descri¢do do que uma nota em que
s6 tenho uma percegéao geral e ndo sei 0 que € que eu errei e 0 que € que eu acertei.» (assembleia
de alunos, 3.° ciclo). Segundo esta aluna, «[o RIPA] também é positivo para ela [a mae] ter nogao e
poder ajudar em casa.» (assembleia de alunos, 3.° ciclo).

Por esta razao, apesar de as provas nao terem efeitos na avaliagao interna do ano em que as
realizam, também alguns alunos do 3.° ciclo as valorizam. Admitem que se prepararam, que as
realizaram com empenho e que sentiram alguma pressao: «Estava nervosa, porque, mesmo que
nao contasse muito para a nota, contava para mim, porque ia testar as minhas capacidades a nivel
de Portugués e eu gosto muito de Portugués. Queria ter uma boa nota.» (assembleia de alunos, 2.°
e 3.9 ciclos). Alguns alunos do 9.° ano referem mesmo encarar as provas e os relatérios como uma
forma de preparacao para as provas finais de ciclo, tendo, por isso, investido nessa preparacéao e
na realizagcao das provas de 8.° ano cujas disciplinas tém prova final no 9.° ano: «Preocupei-me com
a prova de Portugués, porque este ano vou ter exame de Portugués.» (mesa-redonda, 3.° ciclo).
Reconhecem o papel relevante da informacao do RIPA, das descricdoes de desempenho e das
recomendagbes, na preparacao para a prova final de ciclo: «Eu acho que, pelo menos a meu ver,
a principal diferenca dos testes para as provas de afericao, os testes que nés fazemos para cada
disciplina, é [que] os testes dizem: “Tu nesta disciplina estas a 10% ou 90%”, pronto. Nesta, da-nos
um conselho, da-nos a ajudinha: “E isto! S6 tens de melhorar este ponto.”» (assembleia de alunos,



2.°e 3.°ciclos). Outros alunos referem que, de forma intencional, ndo se prepararam para as provas,
para que estas pudessem fazer um diagnéstico real dos conhecimentos efetivamente adquiridos e
das suas capacidades: «Fiz questao de nao estudar para a prova de Histéria e Geografia, porque
queria saber mesmo o que sabia.» (mesa-redonda, 3.° ciclo).

Assim, a utilidade que os alunos reconhecem a informacgao disponibilizada no RIPA parece estar
estreitamente ligada a valorizagcado das provas de afericdo. Consideram que «se os alunos nao se
esforcam, vao ser prejudicados, porque o RIPA deles nao Ihes da informacao sobre o que sabem
€ nao sabem, nem como podem melhorar.» (assembleia de alunos, 1.°, 2.° e 3.° ciclos). Acham,
em geral, que se podiam preparar melhor e esfor¢ar-se para melhorar os seus desempenhos. Ha
alunos que reconhecem mesmo ter tido um desempenho aquém das suas possibilidades e que isso
ficou a dever-se a um excesso de descontracao e a alguma desvalorizagao das provas. Percebem
agora que a sua atitude deveria ter sido diferente, de modo a obterem resultados que refletissem o
que realmente tinham aprendido: «Eu n&o estudei para as provas [...]. Estive a ler o resultado e, eu
admito, fiquei desiludida comigo mesma.» (mesa-redonda, 2.° ciclo).

Alguns alunos acrescentam que o RIPA espelhou com exatidao o que todos fizeram. Por um lado,
espelhou a falta de empenho de uns: «Muitos ndo se esforgcam, passam a frente no exercicio,
porque ¢é dificil e nao estao para isso. Por isso, as vezes, o relatério ndo mostra o que sabemos na
realidade.» (mesa-redonda, 3.° ciclo); alguns dizem, a propésito dos itens de selegao, que «houve
colegas que n&o se preocuparam, nao se dedicaram, jogaram o Euromilhdes.» (mesa-redonda, 3.°
ciclo). Por outro lado, o RIPA espelhou o0 empenho de outros: «Encarei as provas [...] ndo tanto como
se fosse um teste, mas com seriedade. Os resultados corresponderam as minhas expectativas.»
(mesa-redonda, 3.° ciclo). Desta observacao dos alunos, pode ainda concluir-se que acreditam na
validade da informacao do RIPA, na medida em que esta reflete o seu desempenho nas provas.

Em relacao ao terceiro aspeto, a valorizagao das provas de afericdo e do RIPA depende também do
trabalho desenvolvido com os professores, em sala de aula, e com os encarregados de educacao,
em casa. De facto, da observacao realizada nas escolas parceiras do PAR, percebe-se que quanto
maior é a proximidade e o contacto com o RIPA, por influéncia quer do professor quer da familia,
maior é a importancia que os alunos atribuem as provas e ao relatério. Por exemplo, os alunos que
sublinham, quer na sala de aula quer em casa, as varias categorias de desempenho com diferentes
cores revelam uma maior nogao das suas fragilidades, sabem falar sobre elas, bem como sobre as
estratégias para as superar, e reconhecem a importancia tanto das provas como do relatério.

Paralelamente as atividades pedagodgicas desenvolvidas pelos professores com base no RIPA, em
sala de aula ou em outros contextos escolares, algumas escolas realizam atividades que ultrapassam
os limites da sala de aula e que promovem o espirito colaborativo, participativo e de entreajuda dos



alunos. Os encontros de alunos dos diferentes ciclos, com vista a sensibilizar para a importancia
das provas de aferigao e dos relatérios, parecem, assim, contribuir também para a sua valorizagao.

Por outro lado, o envolvimento dos encarregados de educacédo em todo o processo tem, de igual
modo, um impacto positivo na valorizagao das provas de afericao e do RIPA pelos alunos, potenciando
um trabalho continuado e um maior empenho na superacao das dificuldades. Efetivamente, parece
transparecer dos testemunhos de alguns alunos, cujos pais se envolvem na analise e utilizagao do
RIPA, em particular, e nas atividades escolares, em geral, que estes realizam com maior empenho
e autonomia as atividades que visam a melhoria das suas aprendizagens: «A minha mae disse para
eu escrever numa folha a parte o que eu ndo consegui €, noutra, o que eu consegui.» (assembleia
de alunos, 1.°, 2.° e 3.° ciclos).

Em suma, o envolvimento e a corresponsabilizagcao de alunos, de professores e de encarregados
de educagdo no processo de aprendizagem parecem ter reflexo, por um lado, no investimento
qgue os alunos fazem na melhoria da qualidade das suas aprendizagens, designadamente através
do trabalho desenvolvido a partir da analise da informagao contida no RIPA, e, por outro, na
valorizagao por todos das provas de afericdo e dos relatérios. Assim, quanto mais os professores
e 0s encarregados de educacao valorizam as provas e os relatorios, mais os alunos se empenham
nas atividades de consolidagcdo de aprendizagens; e quanto mais estes se empenham nestas
atividades, mais valorizam as provas e os relatorios.

E, se os alunos valorizam as provas e os relatorios, participam com mais entusiasmo em agdes
de informacao e de sensibilizacao, mais ou menos formais, que visam promover também essa
valorizacao junto de outros alunos que ainda nao realizaram as provas. Um exemplo que retrata
esta realidade € o das mentorias, criadas em algumas escolas, para partilha de experiéncias entre
os alunos que realizaram as provas em determinado ano letivo e os que as vao realizar no ano letivo
seguinte. Os objetivos sao explicar-lhes o que sao as provas de aferigdo, contar as suas experiéncias
e sensibiliza-los para a forma como se devem empenhar ao longo do ano, com vista a redugao dos
niveis de stress e a obtencado de melhores resultados: «Disseram para irmos descontraidos, que ia
correr bem, para nao irmos muito stressados.» (mesa-redonda, 2.° ciclo); «Na biblioteca, tivemos
uma apresentacao do 3.° ano; disseram que era preciso estudar, que na parte da frente era preciso
pér o cartdo de cidadao, que ia ser facil se nos estudassemos.» (assembleia de alunos, 1.° ciclo).

Encontramos outro exemplo de partilha de experiéncias entre alunos numa reunido com todos os
alunos do 1.° ciclo de uma escola, em que dois alunos do 3.° ano apresentaram aos seus colegas o
trabalho de leitura e analise do RIPA, realizado em sala de aula, os materiais ja elaborados para a
sistematizacdo dessa analise e as atividades em curso para superar dificuldades.



Por ultimo, outra evidéncia da vontade de intervencédo dos alunos junto dos seus colegas foi a
disponibilidade que alguns demonstraram para, apds a intervengdo no ambito do projeto PAR,
darem inicio a um trabalho de sensibilizacdo de outros colegas para a importéncia das provas de
afericao, para a sua realizacao com empenho e para o reconhecimento da validade da informacgéao
presente no RIPA: «Eu acho que nao devia ser transmitido s6 aos do 8.° ano, devia também ser
transmitido aos do 7.°, porque na prova ndo sai s6 matéria do 8.° ano, ou seja, os do 7.° ano deviam
estar prontos para ter aquele estudo mais regular e decorar a matéria, que € para depois nao
estarem sob aquela pressao [...]. E também né&o ligarem aos fatores prejudiciais, as vezes dentro
da propria turma, que dizem: “Ok, tu vais, mas nem precisas de estudar, porque aquilo ndo conta
para nota”. Eu acho também que, nédo s6 no 1.° periodo ou no ultimo periodo, podia haver esta
sensibilizacédo, podiam ir as salas [...], irem focados e mudar a opinidao dos alunos e, mudando a
opinido dos alunos, também iam mudar, obviamente, os resultados.» (mesa-redonda, 3.° ciclo).

Este testemunho revela ainda o impacto do projeto PAR na sensibilizacdo dos alunos e na alteragao
da sua perspetiva inicial em relagao as provas de afericao e ao RIPA. Efetivamente, tanto os alunos
que pouco contacto tinham tido com este relatério a data da intervencao do PAR como aqueles que ja
tinham iniciado algum trabalho acabaram, em muitos casos, por reconhecer o seu potencial, depois
das sessbes em que participaram e em que analisaram o documento. No final desta intervencgéo,
varios alunos afirmaram ter alterado a sua perspetiva quanto as provas de afericao e ao RIPA: «A
minha opinido, sim, mudou um pouco, porque afinal até conta para alguma coisa.» (mesa-redonda,
2.° ciclo); «Eu acho que muitos conteudos que foram aqui falados deviam ser tratados ao longo do
7.° e do 8.° com os proprios alunos [...]. E depois, a propria importancia da prova... Eu acho que
também ficou alterada a minha visao, porque [...] ndo conta para nota, mas tem outros interesses
que deviam ser mais abordados ao longo dos anos. [O maior interesse] acho que é aprender[...] e
manter-se la.» (mesa-redonda, 3.° ciclo).
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4. O QUE DIZEM OS ENCARREGADOS DE EDUCAGAO
4.1. Disponibilizagdo do RIPA

O processo de disponibilizagao do RIPA a cada encarregado de educagao tem sido conduzido de
forma diversa e irregular. Nas escolas visitadas, na auséncia de procedimentos emanados das
diregcbes, a rececao dos relatorios, de acordo com os encarregados de educagao, assume diferentes
formas, ndo apenas em ciclos de ensino diferentes, mas também no mesmo ano de escolaridade.

Em algumas situac¢des, os encarregados de educagdo recebem em casa o RIPA, enviado pelo
diretor de turma, por e-mail ou por carta. Geralmente, este envio é feito sem contextualizagao ou
informacao que Ihes permita compreender para que serve o relatério ou como se enquadra no
percurso educativo dos seus educandos. Além disso, é recebido tardiamente, segundo dizem,
pondo em causa a sua utilidade e a finalidade para que foi concebido.

Noutras situagdes, os RIPA sdo entregues em reunido coletiva, convocada pelo diretor de turma,
umas vezes sem qualquer explicacdo adicional, outras com algumas orientagées gerais acerca
da estrutura do documento, num primeiro momento, e com o0 acompanhamento individual de cada
encarregado de educacgao na analise dos desempenhos especificos do seu educando, num segundo
momento.

Entregues em reunido coletiva, em reunido presencial e personalizada, recebidos por carta, por
e-mail ou em mao pelos proprios educandos, na verdade, sao variadas as formas de acesso aos
relatorios, tal como s&o diversos os impactos que tém na opinido dos encarregados de educagéo
acerca do RIPA e, consequentemente, das provas de afericdo: «Uma escola também ajuda ai,
porque, quando envia o RIPA, [...] esta disponivel para uma reunido com os professores todos, e
tiramos conclusdes. Ai, 0 minimo expectavel é que eu olhe para aquilo; se trago a minha educanda,
que olhe com ela [...]. Tenho mais duas [filhas] e recebi o RIPA por e-mail, imprimi, arquivei; da outra
[filha], recebi-o pelo correio e arquivei-o da mesma maneira.» (mesa-redonda, 2.° ciclo).

Alguns encarregados de educacao informaram que, a data das sessbes do projeto PAR, ndo
tinham ainda recebido o RIPA dos seus educandos ou que o tinham recebido pouco tempo antes,
evidenciando um desconhecimento generalizado, ou quase, quer sobre o relatério, a sua natureza e
finalidades, quer sobre o desempenho dos seus educandos nas provas de aferigcdo: «Eu nem sabia
(no ano passado, quando o meu filho foi fazer as provas de afericao) que estes relatérios existiam.
Eu nem sabia que ia ter uma forma descritiva de avaliar a prova dele. [...] a verdade € que eu nem
sequer sabia da existéncia dos relatorios, a data. Soube aqui quando a professora nos trouxe os
relatérios.» (assembleia de encarregados de educagéo).
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4.2. Leitura e analise da informagéao do RIPA

Em geral, o RIPA é recebido com alguma estranheza, ndo apenas pela extenséo e pelo pormenor
descritivo da informagao, mas também pela auséncia de uma classificagao global, qualitativa ou
quantitativa. Varios encarregados de educacgéo presentes nas sessdes de trabalho sabiam que a
avaliagao dos seus educandos seria apresentada sob a forma qualitativa, sem notagao quantitativa,
no entanto, muitos ficaram surpreendidos com o pormenor e a qualidade técnica da informacao.
Alguns sabiam da existéncia de um relatério, mas nao da sua forma: «Nao esperava tanto! Trabalho
muito bem feito!»; «E um documento muito detalhado.» (mesa-redonda, 3.° ciclo); «Tem de se tirar
o estigma dos alunos de que isto ndo conta para nada. Os alunos ndo tém nota, tém um grande
conjunto de notas!» (assembleia de encarregados de educagéo).

No 1.° ciclo, havendo uma relagdo de maior proximidade dos professores com os encarregados
de educacéo, a entrega e exploragdo da informacao do RIPA é feita atempadamente, ainda no
inicio do primeiro periodo, e existe o cuidado por parte do professor de clarificar o conteudo e a
linguagem utilizada. Nos restantes ciclos, os relatos dos encarregados de educagdao mostram que
nem as direcoes das escolas nem os professores tém, em geral, orientagcdes e procedimentos
uniformizados para a leitura e a analise do RIPA. Ainda assim, apesar de se observar um
desconhecimento significativo acerca da natureza da informacao e das func¢des do relatério, por
parte dos encarregados de educagao, estes consideram-no importante. Varios referiram mesmo
que as sessoes de trabalho do projeto PAR os fizeram mudar de opinido e comegar a valorizar as
provas de afericao e o respetivo relatorio, pois compreenderam o seu contributo para a melhoria das
aprendizagens dos seus educandos: «Até para nés é importante. E uma mais-valia.»; «Também &
bom para nds. Assim, conseguimos perceber o que € que eles conseguem ou nao fazer na escola.»
(mesa-redonda, 1.° ciclo); «Achei muito bom o facto de vocés darem uma resposta, porem o que &
que seria exatamente [uma recomendacgao], achei bom. Ao fim e ao cabo, nés estamos a ler juntas,
para mostrar “onde é que tu erraste? Tu sabias isto.”» (mesa-redonda, 2.° ciclo).

Os encarregados de educagédo consideram essencial, nesta etapa, o papel dos professores e,
sobretudo, dos diretores de turma como facilitadores da leitura e interpretacéao deste relatério, que
€ extenso e de cariz predominantemente técnico. Em varios casos, os encarregados de educagao
reuniram com os diretores de turma, por iniciativa prépria ou por convocatéria, para analisar a
informacao do RIPA dos seus educandos e perceber, por disciplina ou area disciplinar, quais as
fragilidades e os pontos fortes dos seus desempenhos. Houve mesmo encarregados de educagao
que referiram ter reunido com os diretores de turma e com os professores das disciplinas sujeitas
a provas de afericdo, o que, na sua perspetiva, foi muito positivo para criar uma imagem do que
os seus educandos sabiam e foram capazes de fazer nessas disciplinas: «Este relatorio € uma
mais-valia.» (assembleia de encarregados de educagao); «Quando li o relatério, eu achei isto
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espetacular. Isto é fantastico, porque, por exemplo, os meus filhos ndo tém dificuldades, mas,
para aqueles pais que tém criangas com dificuldades, isto ajuda logo a identifica-las.» (assembleia
de encarregados de educagado). Em alguns casos ainda, por sugestdo do diretor de turma, os
encarregados de educacgao e os seus educandos analisaram em conjunto o relatério nestas reunides.
Cada par leu os desempenhos descritos no RIPA para identificar pontos fortes e fragilidades nas
disciplinas ou areas disciplinares avaliadas, para se consciencializar do que ainda havia a fazer e
para perceber os aspetos e areas em que cada aluno se deveria focar para progredir e consolidar
as suas aprendizagens.

Muitos encarregados de educagéo beneficiaram destas reunides, porque, para muitos, o RIPA
€ um documento com uma linguagem pouco acessivel, que exige disponibilidade e obriga
a uma leitura demorada e atenta. Esta dificuldade de leitura ndo foi, no entanto, generalizada,
pois varios encarregados de educagdo consideraram a linguagem de facil compreensdo e
mostraram-se agradados com a riqueza de informagéo acerca dos saberes e das capacidades dos
seus educandos: «A linguagem do RIPA é de facil compreenséao; ajuda os pais a focarem-se nos
pontos mais problematicos das aprendizagens.» (mesa-redonda, 2.° ciclo).

Quanto a natureza da informagéo, os encarregados de educagao dividem-se entre os que apreciam
uma informacéao exclusivamente descritiva e qualitativa e aqueles que gostariam que a informacéao
do relatdrio também se traduzisse numa classificagdo global, qualitativa ou quantitativa. Quem
defende a relevancia da informacao do RIPA reconhece que esta contribui para a melhoria das
aprendizagens, por descrever de forma completa e personalizada pontos fortes e fragilidades nas
dimensdes do curriculo testadas. Quem questiona alega que o relatério ndo proporciona uma
informacgéao imediata e de facil leitura, o que dificulta uma percegao global do desempenho do aluno:
«Achei demasiado verbal. Eu acho que falta aqui uma imagem visual que mostre o perfil do aluno
que tem uma maior aptidao para determinada area e menor para outra, o que é normal, e € isso que
ndés queremos descobrir nos nossos filhos.» (mesa-redonda, 2.° ciclo).

Quando, com a orientagao dos professores, se conseguem resolver estas dificuldades de leitura,
a maioria dos encarregados de educacao aprecia receber uma informacao tdo pormenorizada e
individualizada sobre o seu educando e reconhece nela o seu perfil de aprendizagem, ou seja,
considera valida a informacao do RIPA, acreditando que reflete as competéncias do seu educando:
«Porque acho que isto é valido e, realmente, cabe aos encarregados de educacdo em casa
desmistificar o “papao” que € uma prova, que € um exame final. “Nao, isto é para saber como é que
tu estas, tens de dar o teu melhor e estar calmo.”» (assembleia de encarregados de educagao).

Porém, alguns referem que a imagem que tém das capacidades e dos conhecimentos dos seus
educandos nao coincide com a informagao apresentada no RIPA: «Sé recebi este relatério ha dois
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dias. Interessei-me em Ié-lo e analisa-lo. Nao revejo aqui a minha filha. Nao vejo nesta prova a
qualidade dos conhecimentos que sei que ela adquiriu durante o ano.» (mesa-redonda, 2.° ciclo). Na
sua opinido, o facto de os resultados das provas de afericdo nao terem impacto direto na avaliagéo
final dos alunos contribui para que, em muitos casos, estes as desvalorizem e ndo as realizem com
empenho e seriedade, especialmente no 8.° ano de escolaridade: «Se calhar, ndo ter um peso tao
grande, mas ter algum peso [...]. Se tivesse o peso de um teste que entrasse para a classificagao
interna, se calhar, quer os alunos quer os encarregados de educacgéo iam dar outro valor a prova.»;
«Se contasse para nota [...], talvez eles ja fossem com outro espirito. Se é para fazer, é para fazer
a séria.» (assembleia de encarregados de educagao). O momento da aplicagdo das provas de
afericdo também parece contribuir para a sua desvalorizacdo, para a falta de empenho com que
os alunos as realizam e, consequentemente, para o facto de os RIPA ndo espelharem a realidade
dos saberes dos alunos, na opinido de alguns encarregados de educacgao: «E quando falei nestas
provas a minha filha, ela ja estava desmotivada por estar cansada e por uma razao: “Isto ndo conta
para a nota. Eu tenho de la ir?”. E eu tive de motiva-la e explicar a necessidade. Nao a forcei a
estudar adicionalmente, porque estamos no final do ano. Eles ja estdo muito cansados, pois, além
da escola, as vezes tém outras atividades.» (mesa-redonda, 2.° ciclo).

A dificuldade e a complexidade dos itens e das tarefas, assim como a avaliacdo de uma extensao
excessiva de conteudos programaticos, sao outros fatores, apontados pelos encarregados de
educacao, que contribuem para a desvalorizagdo das provas de afericao e dos relatérios a que dao
origem. Contudo, quando sao explicadas as finalidades desta modalidade de avaliacdo, a maioria
consegue ultrapassar esta resisténcia inicial e aperceber-se das potencialidades que os relatorios
tém para as escolas, para os professores e para os encarregados de educagao e seus educandos.

Nas sessdes com os encarregados de educacgao, a questdo da importancia e do significado das
provas de afericdo mereceu bastante atengdo, porque, como varios referiram, compreender a
natureza e os objetivos das provas é um primeiro passo, essencial, para aprender a utilizar as suas
valéncias e, consequentemente, para as valorizar. Aqueles que valorizam as provas de afericdo e
os relatérios sao, em geral, também aqueles que ja contactaram com estes instrumentos e que, em
conjunto com os professores, perceberam as suas potencialidades ao servigo das aprendizagens.

Efetivamente, o processo de devolugéo dos RIPA aos encarregados de educagao tem consequéncias
diretas no modo como valorizam os relatérios e as provas de afericao. Também a intervencao da
equipa PAR teve impacto nessa valorizagdo. No decurso das assembleias de encarregados de
educagao, muitos manifestaram interesse e mesmo surpresa. A impressao que tinham inicialmente
nao podia ser mais distante daquela com que ficaram apos estas sessoes.
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4.3. Utilizagao da informagao do RIPA

Embora, na generalidade, os encarregados de educagao valorizem os relatérios e reconhegam a sua
utilidade, quando se trata de interpretar e de dar uso a informagao é que se observam as maiores
diferencas. Muitos dizem que leram e analisaram o RIPA em conjunto com os seus educandos para
identificar pontos fortes e fragilidades dos seus desempenhos nas provas. Por norma, recorreram a
estratégia de colorir, sublinhar e contabilizar as categorias Conseguiu, Ndo conseguiu ou Revelou
dificuldade para tentar enquadrar o seu desempenho numa suposta classificagéo global. Outros
optaram por fazer previamente uma leitura individual, conversando posteriormente com os seus
educandos sobre os seus desempenhos, embora, em geral, ndo tenham analisado com eles formas
de resolver as dificuldades detetadas: «Eu confesso que nao li este relatério com a minha filha, li
com o meu marido. Achei que ela ndo ia ter a capacidade de perceber [...] e podia ficar melindrada
de poder rever alguns Nao conseguiu. E entao preferi ndo ver isso, mas trabalhar com ela os pontos
que realmente tinha de ultrapassar.» (assembleia de encarregados de educagéao).

Observa-se ainda que muitos encarregados de educagao, por desconhecerem a natureza e o
significado do relatério e/ou por o considerarem dificil de compreender, acabam por nao o analisar
e, por consequéncia, por nao utilizar a informagao devolvida, ou seja, ndo conseguem tirar proveito
dos beneficios do RIPA para a melhoria das aprendizagens dos seus educandos: «Trabalhar, ndo
trabalhei com a minha filha nada do que |4 vinha. E assim, para mim, fui ver o que ela conseguiu e
0 que ndo conseguiu.» (assembleia de encarregados de educagao). Porém, alguns encarregados
de educacdo, embora em minoria, relatam experiéncias em que, na sequéncia da leitura do RIPA,
aplicam novas estratégias para resolver problemas ai identificados: «Quando li o relatorio, percebi
que havia dificuldades a nivel da leitura e coloquei logo o meu filho a ler uma histéria todos os dias,
a noite, antes de se deitar; depois tem de me contar a histéria.» (mesa-redonda, 1.° ciclo).

As dificuldades sentidas na utilizacdo do RIPA decorrem, fundamentalmente, de dois aspetos:

» dominio insuficiente de competéncias de literacia necessarias para a compreensdo e a
interpretacao do conteudo técnico do relatério;

» desconhecimento acerca do que fazer com a informacéao recebida.

Quanto ao primeiro aspeto, a mediagao dos professores, como vimos antes, pode ajudar a ultrapassar
as barreiras da linguagem e do conteudo e a tornar a informacdo acessivel aos encarregados
de educacgao. De facto, como os niveis de escolarizacdo, de conhecimentos e de literacia sédo
fatores determinantes para que o RIPA se torne numa ferramenta acessivel, a acdo dos professores
permite resolver as dificuldades sentidas e nivelar a capacidade de compreensao da informacéo.
Como alguns encarregados de educagéo referem, a capacidade de, autonomamente, ler, interpretar
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e tomar medidas para a melhoria exige bons niveis de literacia e até alguma familiaridade com a
situacao escolar dos alunos. Reconhecem ainda que, sem aintervengao dos professores, dificiimente
conseguiriam compreender a adequacao das estratégias pedagogicas propostas pelas escolas
para os seus educandos. Além disso, muitos continuam a sentir dificuldades em acompanhar e
envolver-se no processo de recuperagado das aprendizagens dos seus educandos. Houve mesmo
uma minoria que afirmou ndo conseguir compreender nem processar a informagéao do relatério, seja
porque nao foi bem orientada pelos professores, seja porque ndo conseguiu ultrapassar alguma
resisténcia inicial.

Quanto ao segundo aspeto, a capacidade de utilizagdo da informagéao, os encarregados de educagao
revelam, na generalidade, dificuldade em mobilizar a informagao de modo a promover a melhoria
e a consolidagao das aprendizagens. Tém dificuldade em aproveitar as potencialidades do RIPA e
em utilizar as sugestdes consignadas nas recomendacdes, e questionam-se sobre o que fazer em
casa, junto dos seus educandos, apos a entrega do relatorio: «O que se faz depois da entrega dos
RIPA?» (assembleia de encarregados de educacgao). Nao questionam a utilidade da informacao
proporcionada, antes a valorizam, mas apenas uma minoria se sente com confianga para, por
um lado, ajudar os seus educandos a perceber em que areas falharam e, por outro, orientar e/ou
supervisionar em casa as suas agdes para superar as dificuldades: «Quando cheguei a casa, li e
perguntei-lhe [...] [sobre] aquela parte em que ele teve mais dificuldades. Eu perguntei-lhe porqué,
[...] fiz também alguns exercicios com ele para tentar ver a dificuldade que ele realmente tinha. Eu
acho que sim, que o relatério é essencial.» (assembleia de encarregados de educacao).

Apesar das dificuldades enunciadas, os encarregados de educagao consideram que o RIPA se
pode tornar num instrumento de trabalho muito util em casa. O feedback que devolve capacita
os alunos para mais autonomamente organizarem a sua aprendizagem. As recomendag¢bes sao
valorizadas, porque estdao sempre disponiveis, sdo claras e de facil compreensao, embora nao
para todos. Podem, a qualquer momento, constituir um recurso funcional para os encarregados de
educagao que desejam, e conseguem, apoiar os educandos na realizagéo de tarefas escolares.
Alias, muitos sugerem que o RIPA seja analisado em conjunto com as provas de aferi¢gdo, quer os
enunciados, quer o trabalho produzido pelos alunos: «Era bom que eles pudessem confrontar o
que diz o relatério com a sua prova. E uma atividade de diagndstico que seria muito util.»; «Eles
preferem perceber, e eu também, como mae, prefiro perceber onde é que ela pode melhorar. [...]
Eu acho que esta apresentagao esta boa, mas, la esta, deviamos ter a prova para conseguirmos ler
aqui “Conseguiu localizar informagzo” [...]. E muito genérico.» (mesa-redonda, 1.° ciclo).

Esta sugestao evidencia bem que, quando os encarregados de educacao reconhecem validade a
natureza e aos objetivos do relatério, desejam tirar partido da qualidade da suainformacgao e confrontar
o feedback pormenorizado e individualizado sobre os alunos com os seus efetivos desempenhos
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nas provas, para compreender melhor o que estava a ser avaliado e relembrar o que, entretanto, foi
esquecido. Com efeito, em diferentes escolas e sessdes, 0s encarregados de educagao sugeriram
que a realizagdo das provas e a disponibilizagao do relatério ocorressem durante o mesmo ano
letivo, para facilitar e dar significado ao trabalho posterior de recuperacao de aprendizagens. Deste
modo, tornar-se-ia mais facil para os encarregados de educagdo compreenderem o seu mérito e os
efeitos positivos nos desempenhos dos alunos.

Os encarregados de educacédo, na sua maioria, tendo em conta as dificuldades sentidas, atribuem
0 onus da utilizacao da informacao do RIPA aos professores e a escola: «Trata-se também de
um instrumento muito util para os professores. O RIPA apresenta medidas a serem trabalhadas
internamente na escola.» (mesa-redonda, 2.° ciclo). Consideram que devem ser os professores 0s
responsaveis diretos por promover os beneficios pedagdgicos deste instrumento: «O RIPA é um
complemento que deve funcionar e acho que vai funcionar. Tenho a certeza que estéa a funcionar na
relacao entre escola, pais e alunos.» (mesa-redonda, 3.° ciclo).

Alguns encarregados de educacao tém a percecao de como esta informacao pode ter um impacto
significativo no planeamento e na organizagao de medidas e apoios educativos, a aplicar na escola,
nomeadamente no ano letivo seguinte ao da realizagdo das provas de afericao: «O RIPA &, de
facto, pelo que estou a ver, um instrumento de trabalho muito importante. [Algumas escolas] tém
umas praticas de acompanhamento regular dos alunos. E vou citar alguns exemplos: os alunos
do 12.° ano e do 11.° ano dao apoio aos mais novos, em tutoria. Eu pensei que era uma situagao
individual dos alunos, mas vim a descobrir que era uma organizagdo da escola, uma mais-valia.
Fiquei estupefacto.» (assembleia de encarregados de educagéao).

No entanto, a sala de aula é, na opinido dos encarregados de educagao, o espaco privilegiado
para a exploragao do RIPA e para o trabalho de superacao das dificuldades dos alunos. Valorizam
o investimento dos professores que, de forma sistematica, recuperam a informagéo do RIPA para
orientar o processo de ensino, em fungédo das necessidades diagnosticadas, e para monitorizar e
apoiar de forma diferenciada as aprendizagens dos alunos.

Muitos encarregados de educacgado estdo conscientes de que a informagdo do RIPA se dirige
igualmente a outros interlocutores, como as autarquias e a tutela. Porisso, mostram-se muito atentos
ao modo como a informagao pode apoiar e fundamentar medidas e projetos pedagdgicos a nivel
de escola, de agrupamento e mesmo de regido. A outro nivel, procuram perceber se os problemas
identificados, quer no momento de realizagcado das provas de afericdo quer naquele em que sao
analisados os proéprios relatérios, irao alertar os decisores politicos para a falta de dispositivos
educativos e tecnolégicos e para a falta de condi¢cdes para a pratica das areas de Expressoes
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Artisticas e de Expressbes Fisico-Motoras: «Os pais nao estdo informados sobre os méritos deste
instrumento [...]. Tem o mérito acrescido de aferir a falta de material e de condi¢cbes nas escolas.»
(mesa-redonda, 1.° ciclo).

Em suma, os encarregados de educacgao reconhecem a importancia e a validade da informacéao
do RIPA, embora admitam que, devido as dificuldades de leitura e utilizagdo, muitas vezes acaba
por ndo servir plenamente os seus propositos e é arquivado numa pasta ou guardado numa
gaveta de secretaria. Para obviar a esta situagao, veem com bons olhos o apoio e a mediacao dos
professores das disciplinas avaliadas e dos diretores de turma, assim como a realizagao de sessoes
de divulgagéo das provas de aferigéo e do relatorio.

Durante as sessdes de trabalho do projeto PAR, foram varios os encarregados de educagao, e
nao apenas 0s responsaveis pelas associacbes de pais e encarregados de educacdo, que
espontaneamente se mostraram disponiveis para divulgar a utilidade do RIPA e para organizar
sessoOes de esclarecimento sobre a sua importancia no contexto das provas de afericdo. Na verdade,
a sua intervencao pode fazer a diferenca, pois estéo, na opinido da maioria, mais préximos dos seus
congéneres, quer em termos de vivéncias quer em termos de discurso, e, por isso, mais facilmente
podem envolver encarregados de educagao ausentes, limitados por contextos e dificuldades que os
impedem de tirar proveito das mais-valias do RIPA.

Deste modo, integrados em associagbes ou enquanto representantes dos encarregados de
educacao, poderao assumir um papel relevante na valorizagao das provas de afericdo e da natureza
formativa da informacéo a que dao origem. E, na primeira pessoa, pretendem partilhar a experiéncia
de participar no projeto PAR: «Com esta experiéncia de dois dias de trabalho convosco, eu tive a
oportunidade de perceber, de ter uma perce¢cdo melhor, concordar em pleno com a prova. Acho que
€ uma ferramenta de mais-valia para a escola, para a valorizacdo dos alunos, essencialmente, e
também para uma melhor compreensao dos professores. Acho que os professores vém fazendo
um bom trabalho. No entanto, isto € uma ferramenta adicional, uma ferramenta que é vista de fora,
que da aos professores a oportunidade de irem ao encontro do problema do aluno.» (assembleia
de encarregados de educacao).
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5. ANALISE DAS RESPOSTAS AO QUESTIONARIO DE SATISFACAO

Em cada escola, no final dos trabalhos no ambito do projeto PAR, foi pedido a todos os encarregados
de educacéo e professores que respondessem, online e anonimamente, a um breve questionario
de satisfagao.

Este questionario teve como principal objetivo fazer uma avaliagdo do projeto, através da resposta a
diferentes questdes: de resposta fechada, para avaliacdo do nivel de satisfagdo com recurso a uma
escala numérica de 1 a 5, correspondendo as mencgdes de Insuficiente a Excelente; de resposta
fechada Sim/Nao; de resposta aberta para indicagdo de um ponto forte e de uma fragilidade da
sessao ou das sessdes. Foram ainda recolhidos dados que permitiram fazer a caracterizagao dos
inquiridos e identificar a sesséo ou as sessdes de trabalho em que participaram.

Responderam a este inquérito 351 pessoas, sendo 276 professores (79%) e 75 encarregados
de educacao (21%). Responderam ao inquérito 219 professores do género feminino (79%) e 57
do género masculino (21%). Quanto aos encarregados de educagéao, responderam 62 do género
feminino (83%) e 13 do género masculino (17%).

Na tabela abaixo, apresenta-se a distribuicdo dos inquiridos, professores e encarregados de
educacao, pelos cinco grupos etarios considerados.

Tabela 1. Distribuicao dos inquiridos por grupo etario

Grupo = Encarregados de

etario BRSO educacao
Até 30 anos 5 2% 2 3%
De 31 a 40 anos 29 1% 17 23%
De 41 a 50 anos 120 43% 49 65%
De 51 a 60 anos 104 38% 6 8%
Mais de 61 anos 18 7% 1 1%
TOTAL 276 75
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Cada um dos inquiridos indicou, ainda, a tipologia da sess&o ou das sessdes em que participou.

Tabela 2. Participacao dos inquiridos por tipo de sessao

: ~ Encarregados de
Tipo de sessao Professores 9

educacao

Sesséao de abertura 132 5
Sessao de trabalho com professores 182 | e
Mesa-redonda 68 41
Assembleia de encarregados de educacao 1 39
Sessao de balanco e sistematizacao, e 149 1
encerramento

TOTAL 532 86

A totalidade de professores e encarregados de educacao apresentados na Tabela 2 é superior ao
numero total de inquiridos, visto que muitos participaram em mais do que uma sessao. A analise
desta informagéo, ndo representada na tabela, permitiu apurar os seguintes dados: no caso dos
professores, 172 (62%) participaram em duas ou mais sessodes e 104 (38%) participaram em apenas
uma sessao; quanto aos encarregados de educagéao, 66 (88%) participaram numa unica sessao de
trabalho, tendo apenas uma minoria de 9 encarregados de educacgéao (12%) participado em duas ou
trés sessoes.
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Relativamente as cinco questdes de avaliacao da satisfagdo, com recurso a uma escala numeérica,
obtiveram-se as respostas a seguir apresentadas.

Tabela 3. Respostas as questdes de avaliagéo da satisfagéo (escala de 1 a 5)

Encarregados de

Professores -
educacao

Questao

Pertinéncia dos temas abordados na

~ 1 3 | 23|84 |165| 1 - 9 | 25| 40
sesséo

Clareza da informacéao prestada 1 2 17 | 73 [ 183 | 1 - 7 | 24 | 43

Adequacao da dindmica e do formato

s 1 4 31| 88 [152 | 1 2 11 31 | 30
da sessao

Qualidade das intervencgdes da equipa

PAR - - |24 |70 |182] 1 3 |10 | 22 | 39

Impacto dos temas abordados na
valorizagao e utilizagao dos relatorios 4 6 | 35|99 |132| 2 5 (12 ]| 26 | 30
das provas de afericéo (RIPA e REPA)

TOTAL 7 | 15 |130|414 (814 6 | 10 | 49 | 128 | 182

Quer professores quer encarregados de educagdo consideraram muito boa ou excelente a
pertinéncia dos temas abordados nas sessodes: 90% dos professores selecionaram o nivel quatro
ou o nivel cinco, com uma média de 4,5 para a totalidade das respostas; 87% dos encarregados
de educacéo selecionaram também o nivel quatro ou o nivel cinco, com uma média de 4,4 para a
totalidade das respostas.

Dos professores inquiridos, 93% selecionaram os niveis quatro ou cinco quanto a clareza da
informacéao apresentada, tendo 89% dos encarregados de educagéo respondido da mesma forma.

A maioria dos professores e dos encarregados de educacgao, 87% e 81% respetivamente, selecionou
o nivel quatro ou o nivel cinco na avaliagdo da adequacgio da dindmica e do formato das sessoes,
0 que correspondeu a uma avaliagao qualitativa muito positiva.
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Relativamente a qualidade das interven¢des dos membros da equipa PAR, 91% dos professores e
81% dos encarregados de educagéao indicaram os dois niveis da escala numérica correspondentes
a uma maior satisfagao.

E ainda de salientar que a maior parte dos professores (84%) e dos encarregados de educagéo
(75%) considerou que os temas abordados nas sessodes terdo um grande impacto na valorizagéao
dos relatorios das provas de afericdo, contribuindo assim para o aumento da utilizagcdo da sua
informacao.

A apreciacao global que os professores fizeram destes cinco aspetos foi muito positiva (em média
4,5), assim como a realizada pelos encarregados de educagado, que, embora com uma média
ligeiramente inferior (4,3), foi também muito positiva. Note-se que um numero muito reduzido
de intervenientes (encarregados de educacao ou professores) optou pelo nivel um ou dois na
avaliacdo de qualquer uma das questbes. Saliente-se ainda que a questao relativa ao impacto dos
temas abordados na valorizagdo e na utilizagdo dos relatérios € a que regista respostas menos
satisfatérias (apesar de muito positivas na globalidade), tanto de encarregados de educagao como
de professores.

Os inquiridos pronunciaram-se ainda quanto ao facto de as sessdes em que participaram terem
permitido ou ndo adquirir novos conhecimentos: 235 professores (85%) e 64 encarregados de
educacao (85%) responderam afirmativamente.

A concluir o questionario de satisfagdo, os 276 professores e 75 encarregados de educagao
responderam ainda a duas questdes em que se pedia, numa delas, para indicar um ponto forte e,
na outra, uma fragilidade das sessdes em que participaram.

A partir da andlise das respostas, ndo é possivel estabelecer uma relagao entre a tipologia de
determinada sessao e a identificagdo de maior ou menor numero de pontos fortes ou de fragilidades,
uma vez que muitos dos intervenientes, conforme referido, participaram em mais do que uma sessao
de trabalho.
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As respostas dadas, tanto por professores como por encarregados de educagao, embora variadas,
centraram-se em aspetos mais ou menos convergentes, que foram enquadrados em cinco categorias
de analise:

a) Concecéo do projeto PAR;

b) Quantidade e qualidade da informacéao;
¢) Qualidade da comunicacgao;

d) Percecao do impacto do projeto PAR;

e) Outras respostas.

Na categoria outras respostas, foram consideradas as que ndo se enquadram em nenhuma das
categorias anteriores, assim como as respostas em branco.

Professores

Na globalidade, os professores referiram maior numero de pontos fortes do que de fragilidades
relativamente as sessdes do projeto PAR. Numa primeira analise global das diferentes categorias,
verifica-se o seguinte:

» Entre os pontos fortes identificados, destacam-se claramente os que se prendem com
as categorias respeitantes a quantidade e qualidade da informagdo e a qualidade da
comunicagdo, referidas, respetivamente, por 122 (44%) e por 106 (38%) professores.
Apenas oito professores (3%) nao referiram qualquer ponto forte, sendo que, destes, dois (1%)
declararam, explicitamente, ndo ter nenhum a registar.

* No que respeita as fragilidades, sdo mais evidentes as que dizem respeito a conceg¢do do
projeto PAR, referidas por 78 professores (28%), essencialmente quanto a constrangimentos
de tempo, mas também as que fazem alusdo a quantidade e qualidade da informagao
ou a qualidade da comunicagao, referidas, respetivamente, por 24 (9%) e por 42 (15%)
professores. Destaca-se ainda a categoria outras respostas, apenas no que diz respeito aos
professores que nao indicaram nenhuma fragilidade, num total de 110 (40%), sendo que 100
(36%) afirmaram, de forma explicita, ndo ter nada a referir.
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Com base numa analise mais detalhada, por categoria, € de registar o seguinte:

a) Em relagdo a conceg¢do do projeto PAR, os principais pontos fortes apontados dizem
respeito a dindmica das sessdes e aos participantes. Sao destacadas as mesas-redondas
e a sessdo de encerramento, bem como, em relacdo as primeiras, a possibilidade de
trabalho conjunto com elementos do IAVE e, em relagao a ultima, o facto de possibilitar uma
avaliacdo do trabalho desenvolvido. E também salientada a diversidade de participantes, pela
representagdo multidisciplinar e de diferentes niveis de ensino, no caso dos docentes, bem
como pela participacado de encarregados de educacédo e de alunos. Por outro lado, € ainda
valorizada a intervengéo de poucos participantes, permitindo «sessdes mais personalizadas».

Quanto as fragilidades, muitos professores referiram o fator tempo. Em primeiro lugar,
com elevado numero de respostas, surgiu a duracdo das sessoes: muitos sentiram que foi
insuficiente para a abordagem e a «clarificacao de todos os aspetos», para reflexao e debate
mais profundo sobre alguns temas e para dar oportunidade a todos de intervir; foi também
referida a escassez de tempo da equipa PAR no terreno, para observacao de praticas. Em
segundo lugar, surgiu a calendarizagdo ou o horario das sessdes: alguns consideraram a
intervengao tardia, dado que deveria ter sido feita, preferencialmente, antes da entrega dos
RIPA aos alunos, ou por se ter realizado perto do final do periodo letivo (no caso de uma escola
em particular); outros consideraram ser pouco favoravel o horario das sessoées, por coincidir
com a atividade letiva dos professores. Alguns manifestaram ainda a opinido de que as sessdes
deveriam ter sido abertas a maior numero de participantes, nomeadamente encarregados de
educacao e alunos. Outros consideraram que alguns assuntos foram repetidos em diferentes
sessdes ou que a sessao de encerramento foi demasiado longa e expositiva.

b) No que diz respeito a quantidade e qualidade da informagao, séo diversos os pontos fortes
mencionados, que podem ser sintetizados da seguinte forma: «pertinéncia» e «clareza»
dos temas, da informacdo transmitida e da linguagem utilizada; esclarecimento sobre
finalidades, utilidade e validade da avaliagao externa, das provas de afericao e dos respetivos
relatérios; «reforco do valor formativo das provas e dos resultados»; aquisicao e partilha de
conhecimentos e de estratégias para leitura, andlise e utilizagdo da informagéo do RIPA e
do REPA, nomeadamente quanto a leitura articulada de ambos os relatérios, a interpretacao
da informacgéao, a leitura com encarregados de educacgao e alunos, a analise e utilizagdo
conjunta com estes ultimos e a possibilidade de acesso a prova dos alunos para essa analise;
reconhecimento das potencialidades da informacédo do RIPA para diagnéstico, «elaboracao
do perfil de turmay, reforgo e melhoria das aprendizagens; informagao sobre todo o processo
que envolve as provas de afericdo — concecao das provas e dos critérios de classificagao,
classificacdo de respostas através da atribuicdo de cdédigos, tratamento da informacéao e
construcao dos relatorios; qualidade das intervengbes, do conhecimento e da preparagéao
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dos elementos do IAVE; intervencdo do projeto PAR centrada na analise dos relatérios,
com recurso a exemplos reais. Sdo ainda de referir outros pontos fortes apresentados por
alguns professores quanto a informagao veiculada: «relevancia dos RIPA num contexto de
aprendizagens significativas que permitem mobilizar conhecimento»; «troca de informacoes
e experiéncias entre ciclos de ensino»; «esclarecimento de algumas ideias preconcebidasy;
visao global sobre os resultados das provas de aferi¢cao e as dificuldades sentidas nas varias
escolas do pais; informacao quanto a classificagdo das provas e ao impacto dos resultados
nas politicas educativas.

As fragilidades identificadas, menos frequentes e, em grande parte, contraditorias em relagéo
aos pontos fortes, revelam que varios professores consideraram a informagao insuficiente
ou pouco pertinente. Foi especialmente referida a falta de apresentagcdo de solugdes ou de
sugestdes, nomeadamente no que diz respeito a desvalorizagado das provas pela comunidade
escolar, a adocao de estratégias por parte das escolas ou a melhoria dos resultados das
provas. Foram também assinalados, entre outros, os seguintes aspetos: o proprio «teor dos
temas abordados»; «a desvalorizagcdo da nota quantitativa, num mundo tdo competitivo»; a
falta de desenvolvimento da informacgao ou a insuficiéncia de exemplos concretos; o facto de
«os exemplos pertencerem a um nivel de ensino diferente»; «a falta de preparacao sobre o
tema de elementos que constituiam o painel». Por ultimo, alguns aspetos identificados como
fragilidades revelam algumaresisténcia a prépriarealizagao das provas de aferigao: «pertinéncia
do tema provas de afericdo»; pouco esclarecimento sobre a sua «real importancia»; «nao
identificagcao de causas estruturais justificativas do menor sucesso dos alunos nas provas de
afericdo»; «alguma discrepancia entre o que é trabalhado no terreno e a realidade do IAVE».

¢) Quanto a qualidade da comunicagdao, € particularmente notéria a valorizagao, por parte dos
professores, da oportunidade de «reflexdo conjunta», «partilha», «discussao» e «debate» de
opinides, experiéncias e dificuldades, numa dindmica de «proximidade» e de «diadlogo aberto»
e num ambiente «descontraido», «informal», mas «profissional». Além destes termos, alguns
dos quais usados por varios professores, surgem ainda, a propdsito da interacdo com a equipa
PAR, expressdes como «transparéncia», «abertura», «disponibilidade», «recetividade,
«tranquilidade» e até «humanizagcdo de uma instituicdo que sempre esteve tao distante das
escolas». Os registos revelam, em especial, a importancia atribuida pelos professores ao
envolvimento da comunidade educativa e a possibilidade de troca de opinides e de experiéncias
entre os diversos intervenientes (alunos, encarregados de educagao, professores, escola,
IAVE), assim como a oportunidade de «auscultagéo das equipas no terreno». Destacam, em
geral, a abertura da equipa PAR para ouvir e responder, «entre pares», a preocupagoes,
duvidas e criticas quanto a aplicacdo das provas de afericdo e a leitura e utilizacdo dos
relatorios, mas também para acolher sugestdes de melhoria. Referem igualmente o «caracter
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formativo da sessao» e a «postura ndo inspetiva da equipa IAVE», bem como «o interesse
por parte da tutela em conhecer a opinidao dos professores sobre as provas de afericao» e o
facto de poderem falar das «fragilidades do sistema». Surgem ainda opinides que realgam
a «assertividade» e a «capacidade de comunicacédo da equipa IAVE», a sua disponibilidade
para conhecer o trabalho das escolas e dar feedback, bem como para «melhorar a qualidade
dos relatérios» numa perspetiva de «melhoria da qualidade do ensino».

Relativamente as fragilidades, parcialmente contraditérias em relacdo aos pontos fortes,
varias opinides convergem em dois aspetos principais. Por um lado, diversos professores
assinalaram a impossibilidade de serem abordadas questdes relativas a prépria concecao das
provas de afericdo, a sua aplicagdo e classificagdo, por ndo se enquadrarem nos objetivos
do projeto PAR e ultrapassarem o seu ambito. Alguns consideraram que foi pouco valorizado
o ponto de vista dos professores e que teria sido pertinente serem ouvidos a respeito da
adequacdo do grau de complexidade dos itens das provas, por exemplo, pelo que teria
sido importante contar com a presenca de elementos responsaveis pela sua elaboragao
nas sessOes de trabalho. Por outro lado, alguns professores assinalaram a auséncia de um
balancgo de toda a intervencao na sessao de encerramento. Registaram a falta de informacao
sobre a forma como decorreram as varias sessoes de trabalho, a falta de feedback e de
«respostas conclusivas» relativamente as questdes abordadas, a falta de estratégias de
melhoria e de pistas relativas as suas préprias escolas. Num caso, foi referido o facto de «os
varios intervenientes nas varias sessoes de trabalho (professores, encarregados de educagéo,
alunos) néo terem sido reunidos na sessao de encerramento para uma afericdo conjunta
das conclusdes desta iniciativa». Além destes dois pontos registados com maior incidéncia,
outros professores assinalaram também a «pouca discussao e debate» e a necessidade de
«maior troca de experiéncias». Outros ainda, considerados individualmente, registaram: a
«auséncia de estratégia para motivar os alunosy»; a falta de argumentos «suficientemente
convincentes no que se refere a importancia da realizagdo das provas de afericao para os
alunos»; a «dispersao na abordagem dos assuntos»; «alguma falta de objetividade numa
ou noutra intervengao»; a «falta de conhecimento da realidade da escola como um todo»; o
«enfoque prioritario nos aspetos positivos»; a «preocupagéo da equipa em justificar o porqué
das opc¢des internas quando havia opiniao desfavoravel, “condicionando” a interpretagdo dos
intervenientes».

d) Em relagédo a percecao do impacto do projeto PAR, os pontos fortes resumem-se a duas
questbes essenciais: por um lado, a valorizagdo das provas de afericdo e dos relatérios,
decorrente da intervencao no ambito do projeto PAR; por outro, as potencialidades dessa
intervengdo na melhoria das praticas. Os professores assinalaram, assim, o «refor¢co da
divulgacao da importancia das provas de aferigdo», a percegao da sua pertinéncia e a avaliagao
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das suas potencialidades, a «sensibilizagao para a afericdo em avaliagao», a valorizagcao dos
resultados dos relatérios em geral, junto de todos os intervenientes, e do RIPA em particular,
junto de alunos e encarregados de educacdo. Assinalaram igualmente a «partilha de praticas,
dados e informacgdes que contribuirao para o aperfeicoamento da implementagcéo das provas
de afericdo» e para a «melhoria das praticas escolares», e salientaram a partilha de ideias
sobre as possibilidades de utilizagdo dos resultados dos relatérios na adogéo de estratégias,
no trabalho futuro com alunos, encarregados de educacdo e professores, com impactos
positivos nas aprendizagens.

Uma das fragilidades referidas e consideradas nesta categoria reflete também, na verdade,
uma valorizagao do préprio projeto PAR, por sugerir que «a sessao deveria ser replicada para
outros grupos de docentes». Duas outras fragilidades referidas, pelo contrario, revelam que
o projeto nao teve qualquer impacto na valorizagdo das provas de afericao: «mais uma vez,
a burocracia sobrepbe-se ao que realmente importa — estarmos a trabalhar com os alunos.
Continuo a pensar que se gasta demasiado tempo e dinheiro com uma prova que s6 nos vai
dizer o que uma crianga conseguiu fazer num determinado momento»; «persistirem as provas
de aferigcdo ao invés de exames no final de cada ciclo avaliativo».

e) No que diz respeito a outras respostas, algumas observagdes sao demasiado genéricas, ou
referem-se a aspetos pouco relevantes para a avaliagdo do projeto em si, € ndo se enquadram
em nenhuma das categorias anteriores; outras correspondem a nao identificagdo de qualquer
ponto forte ou fragilidade.

No conjunto destas respostas, destacam-se apenas, nos pontos fortes, perspetivas de melhoria
que terdo sido veiculadas nas sessdes: «sugestdes para futura elaboragdo dos relatérios
RIPA e REPA»; «a analise dos relatérios das provas de afericao poder ser facilitada, se os
resultados forem apresentados com uma linguagem mais acessivel aos alunos e encarregados
de educacao»; «a sugestdo destas provas ndo serem encaradas com tanta pressao».

Entre as fragilidades assinaladas, registam-se referéncias a um fraco envolvimento no projeto,
embora ndo necessariamente resultante da forma como foi concebido: uma observacao
diz respeito ao «baixo numero de participantes nas sessdes», referindo-se a abertura e ao
encerramento; duas outras salientam a fraca participacao de encarregados de educacgéo,
num dos casos referindo-se explicitamente a assembleia de encarregados de educagéo.
A preocupacao com o envolvimento destes ultimos é ainda expressa numa outra observacao:
«os relatérios v&o para os encarregados de educagdo, que manifestam pouco interesse». E de
registar ainda uma alusdo a «existéncia de alguma disparidade de critérios entre as avaliagbes
interna e externay.

Pagina 60




PAR — Relatério 2019/2020

Encarregados de educacao

Na sua maioria, tal como os professores, os encarregados de educacgao identificaram maior
numero de pontos fortes do que de fragilidades no que diz respeito as sessdes do projeto PAR.
Genericamente, verifica-se o seguinte:

» Da totalidade de encarregados de educacgao, 72 (96%) identificaram pontos fortes, distribuidos
pelas diferentes categorias de analise, com incidéncia significativa na quantidade e qualidade
dainformacao e na qualidade da comunicagao, referidas, respetivamente, por 33 (44%) e por
28 (37%) encarregados de educagao. Os restantes trés (4%), de um total de 75 encarregados
de educacao, declararam explicitamente nao ter pontos fortes a apontar.

* Do total de encarregados de educagéao, 53 (71%) referiram fragilidades do projeto, tendo os
restantes 22 (29%) declarado n&o ter nenhuma a registar.

A analise das respostas por categoria permitiu obter a seguinte informagao:

a) No que diz respeito a conceg¢do do projeto PAR, os encarregados de educacao
revelaram-se satisfeitos com a organizagao e o formato das sessbes. Referiram como ponto
forte a participagéo de encarregados de educagao, de alunos, de professores e da equipa PAR
numa mesma sessao de trabalho, o que possibilitou a troca de ideias e de experiéncias entre
os diferentes intervenientes, «representados de forma heterogénea».

Das fragilidades enquadradas nesta categoria, a duracdo e a gestdo do tempo das sessoes
sdo algumas das referidas. Alguns encarregados de educagao consideraram que as sessdes
foram demasiado curtas para a quantidade e a pertinéncia da informacao apresentada,
deixando pouco tempo para que todos os participantes pudessem intervir no debate das
questdes abordadas e esclarecer as suas duvidas. Consideraram ainda, em alguns casos,
que o tempo de intervencédo dos diferentes participantes nao foi equitativo, que «todos os
elementos do grupo deveriam ter falado [...] por igual» e que, numa situagéo concreta, houve
«monopolizagcado das intervengdes por parte de dois encarregados de educacao». Ainda
segundo alguns encarregados de educacao, estas sessdes deveriam ter sido desenvolvidas
antes da realizacao das provas de aferigdo ou no inicio do ano letivo, de modo a sensibilizar
pais e alunos para aimportancia das provas e dos seus relatérios: «a sessao de esclarecimento
deveria ser antes das provas de afericdo, de modo a desmistificar as mesmas»; «considero
que a sessao deveria ter sido efetuada mais no inicio do ano letivo».

b) Relativamente a quantidade e qualidade da informag¢ao, os encarregados de educagao
destacaram como ponto forte a forma «clara», «objetiva», «elucidativa» e «motivante» como
a informacao foi apresentada pela equipa PAR. Consideraram a informagao muito pertinente
e um contributo fundamental para o esclarecimento de questdes que dizem respeito as provas
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de aferigdo, a natureza qualitativa e individual da informacdo do RIPA e a possibilidade de
intervengao atempada na superagao das dificuldades, com vista a melhoria das aprendizagens:
«nao tendo a carga de um mero numero de classificagao, obedece a uma valorizagéo e alerta
no processo do aluno, permitindo trabalhar eventuais falhas, em parceria com os docentes
e os encarregados de educagao». Alguns referiram que esta informagao foi mesmo fulcral
para reconhecerem a importancia da realizagdo de provas de afericdo e o potencial do RIPA,
salientando como ponto forte «o esclarecimento relativo a importancia da prova na valorizagéao
do aluno, permitindo a identificagdo de eventuais falhas, a possibilidade atempada de poderem
ser trabalhadas, em beneficio da melhor evolugédo e melhoria de conhecimentos do visado».

Quanto as fragilidades consideradas nesta categoria, alguns encarregados de educagao
manifestaram opinides contrarias em relagdo ao que foi dito no paragrafo anterior, tendo
apontado essencialmente os seguintes aspetos: o caracter muito técnico da sessao; aincerteza
quanto a relevancia das intervengdes para a melhoria das aprendizagens; o desvio do foco
das intervengbes para assuntos nao relacionados com o objetivo da sessdo; a auséncia
de esclarecimentos relativos aos resultados das provas de afericdo e a medidas praticas a
implementar pela tutela.

c) Em relacdo a qualidade da comunicag¢do, muitos encarregados de educagéo sublinharam
como pontos fortes a abertura, o interesse e a disponibilidade do IAVE para ouvir o contributo
de todos os participantes: «os membros do IAVE estavam verdadeiramente interessados nas
opinides dos varios intervenientes». Realgaram também a dindmica das sessbes, que, ao
envolverem alunos, encarregados de educacao e professores, se converteram em espagos
abertos de aprendizagem, de partilha de experiéncias e opinides e de dialogo, dando também
aos encarregados de educacgao, através da dindmica criada, a oportunidade de expressarem
livremente os seus pontos de vista.

Das fragilidades referidas pelos encarregados de educagéo e integradas nesta categoria,
destacam-se a dificuldade de alguns se distanciarem da perspetiva individual, relativa a
realidade particular dos seus educandos, por um lado, € 0 modo formal e pouco apelativo
como a equipa abordou alguns alunos, por outro.

d) Quanto a perceg¢ao do impacto do projeto PAR, os encarregados de educacéo identificaram,
como ponto forte, a influéncia decisiva das sessdes para uma maior valorizagdo das provas
de afericdo e do RIPA, por parte dos encarregados de educacao e dos seus educandos, com
todos os beneficios que esta podera ter na melhoria das aprendizagens. Foi mesmo referida
a intengao de divulgar a informacgao: «& minha pretensao transmitir as informacgdes recebidas
ao coletivo dos pais [...]. Repetidamente, direi serem as provas efetuadas no 8.° ano da maior
importancia para o aluno».
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Nenhuma das fragilidades apontadas pelos encarregados de educagao fez referéncia ao
impacto do projeto PAR, pelo que nenhuma foi contemplada nesta categoria de analise.

e) Quanto a outras respostas, foram consideradas as que n&o se enquadram em nenhuma
das categorias anteriores, bem como as que nao identificam nenhum ponto forte ou nenhuma
fragilidade.

Em relacdo aos pontos fortes, ndo foi identificado nenhum, relevante para a avaliagdo do
projeto, que nao tivesse sido integrado nas categorias anteriores.

Contudo, quanto as fragilidades, os encarregados de educagao apontaram alguns aspetos, de
que se destacam os seguintes: referéncias a pouca participagdo de alunos e a «fraca adesao
dos encarregados de educacao ao projeto»; outras observagdes que, nao dizendo respeito
a avaliagao do proprio projeto PAR, poderao ser relevantes na reflexao sobre as provas de
afericao e sobre a utilizagao dos relatorios, designadamente o desinteresse dos alunos, a falta
de apoio que tém na superacgéao das suas dificuldades e a nao utilizacdo do RIPA, pela escola,
em todos os ciclos de ensino.
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8. CONCLUSOES E RECOMENDAGOES

Terminado o primeiro ano de implementacao do PAR, impde-se fazer um balanco do projeto, que
consideramos muito positivo, desde o modo como foi concebido, com o objetivo de dar voz aos varios
intervenientes (professores, alunos e encarregados de educacgao), até as dindmicas definidas para
as diferentes sessoes, a forma como estas decorreram, aos contributos dos diversos intervenientes
e a disponibilidade e abertura com que as equipas do IAVE foram recebidas. Conseguiu-se criar um
ambiente de proximidade, potenciador de reflexao e de partilha, tendo como foco os relatérios das
provas de afericdo, RIPA e REPA, e tomando como ponto de partida as questdes do projeto PAR:
Para qué? A quem se destinam? Relatérios: o que dizem? Procurou-se, assim, perceber como sao
disponibilizados, como ¢ lida, analisada e utilizada a sua informacao pelos diferentes intervenientes,
no sentido de contribuir progressivamente para a melhoria destas praticas.

Deste modo, foi possivel dar cumprimento aos objetivos deste projeto, tendo sido ultrapassadas as
expectativas quanto a quantidade e a qualidade da informacéo recolhida, o que so6 foi possivel com
o contributo de todos.

Foi notdria a diversidade de abordagens e de percecdes relativas aos relatérios das provas de
afericdo. De facto, constatou-se que as praticas implementadas variam consoante as escolas, tendo
em conta o seu contexto e a sua especificidade. Além disso, verificou-se também haver diversidade
de praticas de analise e de utilizagao dos relatérios em cada escola, nomeadamente em fungéo dos
ciclos de ensino, das dindmicas proprias de cada professor e do maior ou menor envolvimento de
alunos e de encarregados de educacgao.

Independentemente das diferengas proprias de cada realidade, destaca-se claramente o ciclo de
ensino como um dos fatores mais diferenciadores na valorizacdo e na utilizacdo da informacao
dos relatérios pela comunidade escolar. Com efeito, verifica-se, de modo geral, um impacto
substancialmente maior no 1.° ciclo do que nos 2.° e 3.° ciclos.

1.° ciclo

No 1.° ciclo, a estrutura curricular, a monodocéncia, a maior estabilidade e continuidade pedagdgica
dos professores com as turmas, por um lado, e a maior proximidade e colaboragdo com os
encarregados de educacao, por outro, parecem contribuir para uma maior valorizagéao dos relatoérios.

Neste ciclo, os professores (e os encarregados de educacgao) valorizam as provas de afericao e os
seus resultados, estdo mais familiarizados com a pratica de devolver (ou receber) informagao de
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natureza qualitativa e descritiva acerca do desempenho dos seus alunos (ou dos seus educandos),
pelo que consideram a informagao do RIPA um complemento ou uma confirmacgao da avaliagdo que
fazem (ou que recebem) ao longo do ano letivo. Esta percegao é generalizada, embora todos os
intervenientes refiram ser muito tardio o momento em que as provas sao realizadas, no final do ano
letivo, o que consideram condicionar o desempenho dos alunos.

Amaioria dos professores deste ciclo analisa a informacgéo do RIPA com os alunos e com os respetivos
encarregados de educacgao, e define estratégias com vista a superacao de dificuldades, a melhoria
e ao refor¢co das aprendizagens, quer para serem desenvolvidas em sala de aula, individualmente
ou em grupo, quer para serem desenvolvidas em casa. Esta abordagem contribui para uma maior
tomada de consciéncia dos alunos acerca do seu desempenho, permite o apoio e o esclarecimento
de duvidas e promove uma maior responsabilizagdo no seu processo de aprendizagem.

Na analise do RIPA, uma estratégia que parece contribuir para uma melhor utilizagdo da informacao
€ a leitura, ao longo do ano letivo, da informagao sobre as diferentes areas disciplinares e os
respetivos dominios, de modo a poder ser utilizada como diagndstico orientador do trabalho a
desenvolver, permitindo a aplicagéo de forma diferenciada de estratégias de remediagéo, de acordo
com os resultados por dominio e por competéncias.

Apesar da extensao da informacao contida no RIPA e da natureza técnica e cientifica da linguagem
nele utilizada, os alunos, em geral, conseguem ler o relatério e compreendem o seu conteudo.
Referem que sempre que sentiram alguma dificuldade recorreram aos professores ou, com menor
frequéncia, aos encarregados de educacédo, salientando desta forma, como ja foi referido, a
importancia da interacao com o professor.

A relevancia atribuida no 1.° ciclo as provas de afericdo decorre ainda de outras potencialidades de
intervengao nas escolas. Com efeito, muitos professores e encarregados de educagao salientaram
com agrado a introducao destas provas nas areas de Expressdes Artisticas e de Expressodes
Fisico-Motoras, o que contribuiu para uma valorizacdo destas areas, permitiu identificar pontos
fracos de natureza logistica e sinalizar a insuficiente formagao profissional de alguns professores
titulares para as lecionar. Com o objetivo de superar estes pontos fracos, as escolas agiram, por
um lado, inventariando o material existente, deslocando-o, ou procurando apoios para a aquisicao
do material em falta, e desenvolvendo agbes conjuntas com as Camaras Municipais, as Juntas
de Freguesia e empresas locais para dotar as escolas dos materiais € equipamentos necessarios
para a pratica da atividade fisica. Por outro lado, foram criadas coadjuvagdes ou assessorias com
professores dos 2.° e 3.° ciclos, de Educagéo Fisica, de Educagao Visual, de Educagao Tecnoldgica
e de Educacao Musical, nas escolas do 1.° ciclo, e foi ainda criada oferta de formacéo interpares a
nivel de escola ou de agrupamento de escolas. Foi referido, por diversas vezes, o impacto positivo
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destas agbes na valorizacao destas areas disciplinares (essenciais para o desenvolvimento dos
alunos), na melhoria das praticas pedagdgicas e na superacao das dificuldades identificadas, com
0 consequente impacto na qualidade das aprendizagens.

2.° e 3.° ciclos

Nos 2.° e 3.° ciclos, a desvalorizagao das provas de afericao por parte dos alunos parece condicionar
fortemente 0 seu empenho na preparagao para as mesmas e na suarealizagao e, consequentemente,
a importancia e a validade que atribuem ao RIPA. O papel que a escola, em geral, os professores
e os encarregados de educag¢ao desempenham parece ser fundamental para a valorizagao destas
provas e para a leitura, a analise e a utilizacdo dos seus resultados pelos alunos.

Apontados pelos alunos dos 2.° e 3.° ciclos e muitas vezes corroborados por professores e
encarregados de educacao, os principais fatores que parecem contribuir para a desvalorizagéao
das provas sao os seguintes: nao devolverem uma classificagdo global, quantitativa ou qualitativa,
nao contribuirem para a classificagao final e serem realizadas no final do ano letivo. No entanto,
parece haver uma crescente valorizacado destas provas, bem como das suas finalidades, quando
sdo analisados os seus resultados, e é compreendida a natureza e a utilidade da informagéo. Assim,
torna-se essencial o papel que os professores desempenham como interlocutores e facilitadores
da leitura da informacao dos RIPA junto dos alunos e dos encarregados de educacado. Os RIPA
parecem perder grande parte do seu potencial quando apenas sao entregues aos alunos ou aos
encarregados de educacao, seja por correio, por e-mail ou em reunido com encarregados de
educacao, sem qualquer enquadramento ou orientacéo para a leitura, a analise e a utilizagdo da sua
informacao. Os professores das disciplinas objeto de provas de afericao sao, claramente, aqueles
que poderdo realizar de forma mais significativa e adequada esse enquadramento, operacionalizar
essas orientagdes e definir as estratégias com vista a melhoria e ao refor¢o das aprendizagens dos
alunos.

Parece, entado, fundamental fazer chegar a informagéo do RIPA aos professores que lecionam as
disciplinas em que foram realizadas as provas de afericdo no ano letivo anterior, € ndo apenas
aos diretores de turma, e serem aqueles os interlocutores preferenciais junto dos seus alunos.
Embora alguns professores tenham referido que, por vezes, os conteudos lecionados ndo voltam
a ser abordados posteriormente, outros salientaram que as provas de afericao avaliam também
um conjunto de competéncias varias que sado essenciais para concluir com sucesso o ciclo em que
os alunos se encontram, o que garante a continuidade da pertinéncia da informagao constante em
cada RIPA.
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Na opinido de alguns professores, a informacao do RIPA e do REPA é relevante para todos os que
lecionam a mesma disciplina, independentemente do ano em que é realizada a prova de afericao,
pois as fragilidades identificadas num dominio ou subdominio poderdo ser prevenidas através da
adocao de estratégias que permitam um reforgo atempado das aprendizagens.

Nas escolas ou turmas em que a informacao dos RIPA foi analisada com os alunos e utilizada em
seu beneficio, orientando as estratégias desenvolvidas em aula pelo professor ou orientando as
estratégias de superacido das dificuldades em trabalho auténomo, os alunos alteraram a forma
como encaravam as provas de afericdo e passaram a valorizar a informacgao do seu relatério.

Também os professores e os encarregados de educagao que reconheceram o contributo dainformacao
dos RIPA para a definicao de estratégias com vista a melhoria e ao reforgo das aprendizagens dos
alunos, identificando diferentes formas de ler e tratar a sua informacéao, revelaram valorizar mais as
provas de afericao e a natureza dos resultados devolvidos.

Ainda assim, um obstaculo a leitura e utilizagdo da informacgao dos RIPA, sistematicamente apontado
nos 2.° e 3.°ciclos, € o elevado numero de turmas por professor e, por conseguinte, o elevado numero
de alunos, o que torna muito dificil, para aqueles que lecionam cada uma das disciplinas em que foi
recolhida informacao, ler e analisar todos os relatorios de todos os seus alunos. Uma estratégia que
parece facilitar grandemente esta tarefa é a utilizacao deste instrumento de diagndstico ao longo do
ano, através de uma leitura faseada, orientada pela analise da informagédo do REPA Turma e tendo
como objeto determinado conteudo ou competéncia. Por outro lado, conhecer a estrutura de cada
etiqueta permitira ao professor identificar claramente cada um dos elementos que a compdem: a
categoria de desempenho; o corpo de texto comum ou semelhante a todas as etiquetas referentes
ao mesmo conteudo ou competéncia, ou seja, ao objeto de avaliacdo do item ou dos itens; e a
respetiva recomendacdo para a melhoria, associada a fragilidade identificada (sempre que ocorre).
Esta abordagem permitira ao professor nao fazer uma leitura integral dos RIPA de todos os seus
alunos e, ainda assim, conseguir planificar e definir estratégias através de uma analise sumaria dos
relatorios.

Outra estratégia utilizada por varias escolas, que parece contribuir para uma maior valorizagéao
das provas de afericao, é a implementacdo de mentorias, em que os alunos que realizaram provas
de afericdo no ano anterior partilham as suas experiéncias, com vista a promover o aumento do
empenho e da seriedade com que outros alunos as irdo realizar e a identificar o que precisam de
melhorar e como o podem fazer. A promogao de tutorias entre alunos, orientada pelas fragilidades
identificadas nos RIPA, pode também potenciar a utilizagao da sua informacao por parte dos alunos.
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1.%,2.°e 3.°ciclos

A diferenca na valorizagao das provas de afericao por parte dos alunos dos diferentes ciclos esta
claramente associada ao modo como estes encaram a sua realizagado. De modo geral, observa-se,
no 1.° ciclo, um maior nervosismo e empenho relativamente a preparacgao e a realizacdo das provas
de afericao, o que diminui no 2.° ciclo e mais ainda no 3.° ciclo. Uma estratégia referida em varias
escolas, que parece contribuir para a redugao dos niveis de stress associados a realizagdo das
provas e para maior motivacao e empenho dos alunos, é a participacao em sessodes de informacgao
e sensibilizagao, mais ou menos formais, de alunos dos 3.°, 6.° e 9.° anos, que realizaram as provas
no ano letivo transato, com aqueles que as irao realizar nesse ano. A experiéncia dos alunos que ja
realizaram as provas € assim posta ao servico dos que as vao realizar.

Quanto a utilizagcédo dos relatérios, de acordo com a informagao recolhida nas escolas parceiras
do IAVE no projeto PAR, constata-se que a informagéo contida no REPA (de escola e de turma) é
maioritariamente analisada em sede de conselho pedagodgico, departamento ou grupo disciplinar,
tendo, por isso, grande parte dos professores acesso a informacao. No entanto, nem sempre sao
definidas e implementadas estratégias especificas que decorram da analise da informacéao e da
identificagcdo de fragilidades por escola, por turma ou por dominio ou subdominio de algumas
das disciplinas ou areas disciplinares em que tenha sido realizada prova de aferigdo. Um aspeto
que parece contribuir, de algum modo, para esta situacao é o facto de, no conselho de turma, a
analise da informagdo do REPA Turma néo ser uma pratica generalizada, o que dificulta o acesso
a informacao, a definicdo conjunta de estratégias e a sua implementacao por varios professores da
turma.

Uma pratica que parece promover a utilizagcao da informacgao presente nos relatorios e a definicdo
das estratégias a implementar €, em primeiro lugar, a identificacdo das fragilidades da turma no
REPA Turma, por dominio e subdominio, e, em segundo lugar, a leitura do RIPA de cada aluno
dessa turma, orientada e centrada apenas nas etiquetas que correspondem aos subdominios em
que foram identificadas essas fragilidades. Esta estratégia de articulagdo da informagao presente
nos varios relatorios realga a complementaridade da informacgéo e favorece a sua utilizagcao de
forma faseada ao longo do ano letivo.

No entanto, outros fatores parecem comprometer de algum modo a analise e a utilizagdo do REPA.
Assim, se, por um lado, os dados do REPA Escola e do REPA Turma s&o quantitativos e expressos
em percentagem, o que é de facil compreensdo e manipulagdo por todos os professores, por
outro, estes referiram alguma dificuldade em perceber como se obtém essa informagao e que itens
contribuiram para cada um dos subdominios. Referiram ainda alguma dificuldade na interpretagéo
de alguns dados do REPA Turma, nomeadamente no que diz respeito a razao pela qual € possivel
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haver 0% de alunos na categoria de desempenho Conseguiu, num determinado dominio, sem que
isso ocorra em nenhum dos subdominios que constituem esse dominio.

De facto, de modo geral, foi manifestada alguma dificuldade na leitura e na compreensao do REPA,
apesar da informacgao constante na nota técnica, que nao parece ser suficientemente esclarecedora.
A identificacao desta situagao foi significativa e determinante para o IAVE, que ira analisar e refletir
sobre todas as questdes apontadas e, desse modo, proceder a melhorias ou prestar esclarecimentos
quanto a légica subjacente a organizacao da informacao presente neste relatério.

Em algumas escolas, foi ainda notério algum sentimento de desconforto relativo a informacéao
do REPA Escola, por permitir comparar resultados entre escolas de um mesmo agrupamento e
resultados das diferentes turmas da mesma escola, o que na opinidao de muitos esta a servir para
avaliar desempenhos de professores, até mesmo por parte de encarregados de educagao. Assim,
surge na comunidade escolar a ideia de que as provas de afericdo contribuem para a criagao de
«rankings locais» de escolas e de professores, o que tem um impacto muito negativo no conceito
que os varios intervenientes criam sobre os objetivos e as finalidades destas provas.

Com maior ou menor grau de reconhecimento das suas mais-valias, a verdade é que esta modalidade
de avaliagdo formativa se vai enraizando e produzindo os seus efeitos nas escolas. A realizagéo de
provas de afericdo em que, pela primeira vez, se avalia mais do que uma disciplina na mesma prova,
por exemplo, esta a contribuir para a promog¢ao do desenvolvimento de trabalho interdisciplinar em
algumas escolas, para a identificagéo de afinidades entre disciplinas, para a criagdo de parcerias e
para o desenvolvimento de trabalho colaborativo entre professores de diferentes grupos disciplinares
e ciclos de ensino. Sao muitas as iniciativas observadas e representativas da importancia destas
provas na identificagdo de fragilidades e posterior definicdo de estratégias diversificadas para a sua
superagdo. A titulo de exemplo, destacamos as seguintes: o apoio, aos professores do 1.° ciclo,
de professores dos 2.° e 3.° ciclos das areas das expressodes, lecionando ou dando formacao; e a
articulacao curricular entre professores de Matematica e de Ciéncias Naturais, no 2.° ciclo, com a
atribuicao de tempos letivos em simultaneo para trabalho conjunto em sala de aula.

Na intervencdo do PAR nas escolas, foi percetivel a importancia da informacgao técnica dada nas
sessdes de balanco e de sistematizacao para uma maior valorizagao das provas e dos relatorios.
Nestas sessoes, foram explicados os fundamentos subjacentes a definigdo do referencial para a
construcao das provas de afericao, partindo dos documentos curriculares, bem como os fundamentos
subjacentes a construgao dos itens e dos respetivos critérios de classificagcao, tendo sempre como
objetivo ultimo a descricdo detalhada de desempenhos relativos a aprendizagens consideradas
estruturantes. Entender a construgao dos critérios de classificacdo, organizados por descritores de
desempenho aos quais correspondem determinados codigos, permite compreender como se chega
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ao feedback fornecido ao aluno no RIPA. E através destes descritores que é recolhida informac&o
relevante acerca do desempenho do aluno, de modo que cada uma das etiquetas produzidas
contenha informagao rica e individualizada e, sempre que possivel, gerada a partir de varios itens, o
que confere maior consisténcia e validade ao feedback devolvido. A informagao descritiva associada
aos diferentes codigos permite identificar se o aluno atingiu 0 desempenho esperado para o seu ano
de escolaridade, bem como identificar os seus pontos fortes e as suas fragilidades em diferentes
conteudos e competéncias objeto de avaliacdo. A percecao da relevancia desta informagao para os
professores sugere a importancia de a divulgar e aprofundar junto da comunidade escolar, o que
constitui um contributo fundamental para a valorizagdo das provas de afericdo e dos respetivos
relatérios — RIPA e REPA.

Das praticas descritas no presente relatério, ou observadas, mas n&o descritas, algumas sao muito
semelhantes, outras bastante diferentes e adaptadas ao contexto geografico, social, econémico e
cultural de cada escola, outras ainda decorrem de iniciativas pontuais de professores. A riqueza
da informacao recolhida esta na diversidade da sua natureza, pelo que, ao dar maior destaque a
umas praticas do que a outras, ndo houve qualquer intengéo de as hierarquizar em fungéo da sua
qualidade ou do seu valor, mas sim de apresentar alguns exemplos significativos.

Salienta-se oimpacto do desenvolvimento do projeto PAR para o IAVE, nomeadamente a constatagcao
da importancia de desenvolver um trabalho em proximidade com todos aqueles para quem esta
instituicdo trabalha e de ouvir as suas dificuldades e as suas preocupacgbes. O confronto com o
relato de diferentes experiéncias e opinides, convergentes e divergentes, e a recolha de sugestdes
sao aspetos muito enriquecedores e que irdo certamente contribuir para a reflexao por parte de
todos os colaboradores desta instituicao.

A PARceria com as escolas nao pode parar.

A parceria com as escolas é fundamental para o cumprimento da missao do IAVE, pelo que a
proximidade criada devera ter continuidade e devera ser alargada no seio da comunidade educativa.

O IAVE, na qualidade de responsavel pela avaliagao externa em Portugal e enquanto entidade
aprendente, esta disponivel para contribuir, no contexto da sua misséo, para a promog¢ao de uma
cultura de avaliagdo e para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
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